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1. PRESENTACION

En las Ultimas décadas, se ha experimentado un interés creciente entorno a la
intfeligencia humana, el talento, la Superdotacién, la Precocidad Intelectual, las Altas
Capacidades, y su educacion. Se han hecho progresos significativos en el conocimiento
del funcionamiento cerebral, en los procesos de ensenanza-aprendizaje: la
Neuroeducacidn. Los dmbitos que han desarrollado mayor actividad han sido, por una
parte, la investigacion cientifica internacional. Por ofra parte, el sistema educativo.

Ambos dmbitos no han ido de la mano, sino, con frecuencia, en lineas divergentes, que
han dado lugar al abismo que se refiere la Dra. Usha Goswami, Directora del Centro de
Neurociencias de la Educacion de la Universidad de Cambridge.

Mientras los avances de la investigacion cientifica internacional han sido sorprendentes,
la educacioén, que histéricamente habia sido dirigida, organizada y gestionada por los
mismos fitulares de este derecho-deber: los padres; desde el inicio de la revolucion
industrial fue apropiada por los estados modernos, con motivo de alcanzar la
alfabetizaciéon de la poblacién. Los estados crearon un modelo de educacion,
igualitarista, estatalita, burocratizado, endogdmico y susceptible de ideologizacion
partidista. En la actualidad estos sesgos subsisten a pesar de que los Tratados
Internacionales en materia de educacion, suscritos por Espana en su evolucion histérica,
han ido reconociendo, estableciendo y concretando el derecho y el deber de los
padres en la educacion de sus hijos.

Asi, desde la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, 10.12.1948, que en su
Articulo 26.3 establece: «Los padres tendrdn derecho preferente a escoger el tipo de
educacion que habrd de darse a sus hijosn, se ha ido evolucionando y concretando
hasta el reciente Tratado Internacional, suscrito por el Estado Espanol: la Carta de
Derechos y Libertades de la Unidén Europea, proclamada el 12.12. 2007, en Estrasburgo.

Ya el Convenio Europeo para la Proteccion de los Derechos Humanos vy las Libertades
Fundamentales, desde 1952, al igual que otros Tratados Internacionales, reconoce el
derecho de los padres a asegurar la educacién y la ensenanza conforme a las
convicciones religiosas y filoséficas de los padres.

En realidad, dentro de las convicciones filosoficas se entendian incluidas las
convicciones pedagégicas; no obstante, al no mencionar expresamente el derecho de
los padres a la educacién de sus hijos de acuerdo con sus convicciones pedagoégicas,
se podia interpretar que las convicciones pedagdgicas de los padres no quedaban
garantizadas, razén por la que en la Carta de Derechos y Libertades de la Unidn
Europeaq, -proclamada el 12 de diciembre de 2007 en Estrasburgo, que es la parte
dogmdtica-constitucional del Tratado de Lisboa, se anadid expresamente la garantia
de las convicciones pedagdégicas de los padres en la educacion de sus hijos. Asi, el Art.
14. 3. “"Derecho a la Educacién”, garantiza: «...la libertad de creacion de centros
docentes dentro del respeto a los principios democrdticos, asi como el derecho de los
padres a garantizar la educacién y la ensenanza de sus hijos conforme a sus
convicciones religiosas, filoséficas y pedagdgicasy. En Espana este convenio
infernacional entré en vigor el 1 de diciembre de 2009, y forma parte de nuestro
Ordenamiento Juridico Superior, al mismo rango y valor juridico-normativo que la
Constitucion. Es legalmente vinculante en todos los paises firmantes de la UE,



Por tanto, este derecho-deber tiene que ser respetado en todos los casos, y puede
invocarse directamente ante los Tribunales de Justicia. En el supuesto de que no fuera
adecuadamente reconocido y establecido en Espana, este Tratado Internacional
permite acceder al Tribunal de Luxemburgo por vulneracion del Derecho Comunitario.
Se frata de un proceso diferente por vulneracion del Convenio de Derechos Humanos.
que conduce al Tribunal de Estrasburgo.

Este derecho fundamental de los padres en la educacion de los hijos es desconocido
por muchos funcionarios, politicos de la educacién y docentes y principalmente por los
padres.

Cuando los padres conozcan sus derechos en la educacion de sus hijos, sepan que
estan reconocidos en nuestro Ordenamiento Juridico Superior, y, como sus titulares que
son, se dispongan a ejercerlos, se podrd producir la necesaria transformacion de la
educacion en Espaina. Podrd constituir un pilar fundamental de nuestra sociedad: la
educacién de calidad para todos. Mientras, la investigacion cientifica en inteligencia
humana, altas capacidades y educacion, ha avanzado espectacularmente, algunas
Administraciones educativas han ido por su lado, produciendo el actual abismo.

«Hay un abismo entre la ciencia actual y su aplicacion directa en el aulay, () senala la
Dra. Usha Goswami, Directora del Centro de Neurociencias de la Educacion de la
Universidad de Cambridge. Pero a la vez se ha producido otro abismo, entre la
educacioén que preceptia el Ordenamiento Juridico Superior y la que ofrecen muchas
de nuestras escuelas e institutos.

Anade la Dra. Usha Goswami: «Los maestros son receptores de programas de
informacidn sobre como ensenar basados en conocimientos que se tienen del cerebro.
Pero, algunos de estos programas contienen cantidades alarmantes de informacién
errénea y a pesar de ello son utilizados en muchas escuelasy. (1)

Rita Levi-Montalcini, Médico, Neurdloga, Premio Nobel de Medicina- habia dicho: «Los
métodos educativos tradicionales son absurdos. Urge revisar por completo los sistemas
educativos y diddcticosy. 2

«El sistemma educativo espanol aun no se ha dado cuenta de que la neurociencia
avanza a pasos agigantados y poco se estd haciendo por tratar de ajustar las
ensenanzas de los ninos a los nuevos conocimientos de neuropsicologia. Pero esto pasa
porque, seguramente, los legisladores apenas conocen esta nueva ciencia y no se
ponen al tanto de los apasionantes descubrimientos que en los diez Ultimos anos estdn
teniendo lugam, senala la Dra. Asuncidn Marroddn, Catedrdtica de Orientacion
Educativa (3,

El Ministerio de Educacion ha ido ofreciendo criterios y normativas que resultan acordes
con la investigacion cientifica internacional. Pero, desde los fraspasos de competencias
a las comunidades auténomas, y, desde determinados sectores educativos, se han
llevado a cabo gran cantidad de iniciativas legislativas y actividades diferentes, algunas
de ellas en clara contradiccidn con los postulados cientificos de la investigacion
infernacional y los acertados criterios del Ministerio, creando estos abismos.



En el ano 2002, el Ministerio de Educacion, presentd los aspectos clinicos, no patolégicos,
implicados en la Superdotacion y las Altas Capacidades, organizando el Primer
Encuentro Nacional sobre la Atencion Educativa a los Alumnos con Altas Capacidades,
(Madrid, 9 y 10 de diciembre). La investigacion cientifica internacional habia
comenzado a poner de manifiesto los factores clinicos inherentes a las diferentes
manifestaciones de la inteligencia humana en las altas capacidades, y su intervencion
en el diagndstico de las capacidades y en los procesos de aprendizaje, asi como el
desarrollo neuropsicoldgico asincrono de estas personas en su proceso de maduracion
de los circuitos neurogliales en sistemogénesis heterocréonica, mediante la Ponencia: “La
Superdotacion a Examen”.

El cientifico designado por el Ministerio de Educacién, Dr. Jaime Campos Castelld, Jefe
del Area de Neuropediatria Infantil del Hospital Clinico de Madrid y miembro del Consejo
Superior de Expertos en Altas Capacidades. Con su ponencia explicé la manifestacion
de la Superdotacion en la maduracidén del sistema nervioso centfral a estimulos
adecuados (imprintng), dependiendo de los circuitos neuronales previomente
establecidos (genéticos) y otros relativamente determinados (epigenéticos),
maduraciéon que se lleva a cabo gracias al perfeccionamiento de los circuitos
neurogliales en sistemogénesis heterocronica.

Con este primer “Examen a la Superdotacion”, el Ministerio de Educacion dio a conocer
el inicio de la nueva reformulacién que la investigacion cientifica estaba descubriendo:
Emergia El Nuevo Paradigma de la Superdotacion y de las Altas Capacidades.

El nuevo paradigma emergente se manifestaba en relacién al cardcter clinico del
diagndstico, adelantdndose en dos anos a la inclusion de un capitulo especifico en el
“Manual de Psicopatologia del Nifno”, que se produjo en su edicién de 2.004.

En consecuencia, llegados a 2006, Congreso y Senado estaban trabajando la nueva
Ley Orgdnica de Educacion, LOE, que entrd en vigor en mayo de aquel ano y que desde
entonces preceptia en todas las escuelas e institutos la educacion inclusiva como
principio general y rige en todas las etapas educativas.

El 23 de enero de 2006, en consecuencia de estos avances cientificos y en aplicacion
de la Ley 44/2003 de Ordenacion de la Profesiones Sanitarias, el Ministerio de Educacion
publicd su norma sobre el diagndstico:

«En el diagnéstico de alumnos superdotados deberdn participar profesionales con
competencias sanitarias, no sdlo educativasy.

En mayo de aquel ano 2.006 se publicé en el BOE la nueva Ley Orgdnica. En septiembre
de aquel ano el Ministerio de Educacion publicd una nueva norma sobre el diagnostico,
denfro de su documento fundamental: “Atencion a la Diversidad en la LOE”:

uLa atencién a la diversidad exige diagnédstico previo de las necesidades especificas
de los alumnos y alumnas y soluciones adecuadas en cada caso en funcion de dicho
diagndsticon.



El abismo entre la ciencia actual y su aplicacion directa en el aula”, que senala la Dra.
Usha Goswami, Directora del Centro de Neurociencias de la Educacion de la
Universidad de Cambridge, en Espana se muestra muy evidente entre, por una parte,
los criterios normativas y actuaciones del Ministerio de Educacion, acordes con la
investigacion cientifica internacional, y, por ofra parte, los criterios, normativas y
actuaciones de ciertas Administraciones educativas autondmicas, y se concreta
principalmente en las resistencias de estas Ultimas en la aceptacion prdctica de las
anteriores normativas del Ministerio.

Reconocer los aspectos clinicos no patolégicos existentes en las altas capacidades y
por tanto la normativa del Ministerio que senala la necesidad de que “en su diagndstico
deben intervenir profesionales con competencias sanitarias, no sélo educativas”,
implica el reconocimiento de que el sistema educativo no sélo carece de profesionales
con competencias sanitarias, sino que carece de competencias en este dmbito para
poder realizar diagnésticos, como seinala la Ley de Ordenacién de las Profesiones
Sanitarias. Supone, por tanto, el reconocimiento del derecho de los padres a la libre
eleccion de centros especializados en el diagndstico de las capacidades de sus hijos,
reconocido en la Ley de Autonomia del Paciente. Supone, en definitiva, la pérdida del
control y del “poder”, por parte de politicos del sistema, que muestran su temor ante la
educacion personalizada, adaptativa e inclusiva, que exige mayor esfuerzo,
dedicacion y formacién especifica de la que carecen.

Por ofra parte, reconocer en la practica la norma del Ministerio por la que «La atencién
a la diversidad exige diagnéstico previo de las necesidades especificas de los alumnos
y alumnas y soluciones adecuadas en cada caso en funcién de dicho diagndsticon,
supone a estos sectores de las Administraciones educativas autondmicas que ya no
podrdn incurrir en la barbaridad tan danina de realizar y utilizar las fases previas y
preparatorias del diagnéstico como son la ‘“deteccion” y la ‘“evaluacion
psicopedagogica” para evitary burlar el necesario diagndstico clinico completo que es
el Unico medio que permite descubrir la Superdotacion, las altas capacidades y las
verdaderas necesidades educativas de todos los alumnos.

Por su parte, la investigacion internacional en Neurociencia, tantfo sobre inteligencia
humana, laeducacion, como la especifica sobre Superdotacion vy Altas las
Capacidades, ha sido intensa. Ambas han interaccionado constantemente.

Inicialmente las altas capacidades se asociaron al rendimiento académico. Desde 1998
sabemos que la nocidn cldsica segun la cual una persona es superdotada si presenta
un cociente intelectual elevado no fiene ningun fundamento desde los actuales
conocimientos cientificos. El Catedrdtico de Psicologia de la Universidad Auténoma de
Barcelona, Candido Genovart lo indicd con claridad en su libro: Psicopedagogia de la
Superdotacién, editado (febrero de 1998): por la Universitat Oberta de Cataluna:
«Cociente intelectual o factor “g” son buenos predictores de la inteligencia académica,
del razonamiento légico, de la inteligencia cultural. Pero, no miden ni toda la
inteligencia ni la inteligencia en general. Por tanto, son buenos predictores de un talento
(académico) pero no de la Superdotacionn.®No obstante, amplios sectores del sistema
educativo han continuado enquistados en el paradigma psicométrico. Otros contindan
vinculando la Superdotacion al rendimiento escolar, lo que impide su reconocimiento,
evitan el necesario diagndstico y, por tanto, la educacioén diferente a la ordinaria que
necesitan.



No ha pasado mucho tiempo desde que, en sintonia con la afirmacién de Binet, los
psicodlogos pensdlbamos que inteligencia era lo que median los tests y en consecuencia
se aftribuia la calificacion de "superdotados' a las personas que obtenian una
puntuacion tipificada de Cl 130 o mds. (Paradigma cuantitativo-psicométrico)®).

No se tenia en cuenta que estas pruebas saturadas bien de factor cultural, espacial,
verbal o numeérico resultan, por lo mismo, instrumentos inadecuados para describir el
potencial intelectual y aspectos cudlitativos de la Superdotacion, pudiendo ademds
inducir a error tanto al considerar como superdotados a alumnos de sélo talento
académico como por no detectar a otros superdotados que pudieran no alcanzar la
puntuaciéon corte en el C.l, por la saturaciéon de la prueba de factor cultural ),

La teoria cognitiva ha contribuido a explicar trastornos de la personalidad y ha aportado
estrategias de afrontamiento terapéutico vdalidas para determinados problemas con su
conocido fripode: Cognicidén, emocién y conducta, pero resulta insuficiente para
explicar los fendmenos de la Superdotacion y las Altas Capacidades ),

El Ministerio de Educacion senala: Que el 70% de los alumnos superdofados tiene bajo
rendimiento escolar. Que entre un 35 y un 50% de ellos se hallan en el fracaso escolar.(é)-

Es interesante, a este respecto, repasar la doctrina que aporta el Prof. José de Mirandés
en su conferencia, en la Universidad de Barcelona sobre la teoria de J. Renzulli (2001),
en el apartado que dedica a analizar la interaccién entre cognicion y emocion (pdg.21-
25)(8). http://altascapacidadescse.org/ lateoriajosephrenzulli.htm

Los avances en su comprension como manifestacion diferencial de la inteligencia
humana son fruto de la intensa investigacion en ella durante los Ultimos 100 anos v,
especialmente, del progresivo abandono del paradigma tradicional (monolitico y
excesivamente centrado en el cociente intelectual y a favor de un paradigma
emergente)® interdisciplinar, multidimensional y neuropsicolégico, que ha ido
cambiando el foco de interés desde quién es la persona con alta capacidad hacia
coémo funciona su mente, distinguiendo sus diferentes manifestaciones como
Superdotacion y talento, e infentando comprender como cristaliza a lo largo del
desarrollo de la personal(?-10),

El alto interés hacia el conocimiento real tanto de su sustrato neurobioldgico, que desde
sus correlatos estructurales, permite el funcionamiento diferencial de la mente de estas
personas (19-13). bgjo la teoria de la “eficacia neural de funcionamiento”, como de la
dindmica psicosocial que puede impedir o potenciar su manifestacion.

Por lo tanto, desde el paradigma emergente ) los diversos perfiles de Superdotacion y
talento en los que se expresa la alta capacidad se interpretan como el resultado
progresivo de la interrelacion entre la dotacion neurobioldgica privilegiada, un entorno
adecuado, unos rasgos de personalidad y el esfuerzo necesario que van cristalizando -
o no- alolargo de la vida @, o cual no se puede explicar ni identificar monoliticamente
mediante el cociente intelectual, contra la excesiva confianza en él, hasta
ahora.®Segun el paradigma emergente, las altas capacidades intelectuales son
multidimensionales y resulfado de un desarrollo a lo largo de toda la vida.


http://altascapacidadescse.org/lateoriajosephrenzulli.htm

No sélo resultado de su base neurobioldgica sino también de la interrelaciéon entre la
oportunidad, la personalidad, los factores psicosociales y el esfuerzo individual (18),

Las Neurociencias nos han permitido conocer que tanto el desarrollo morfolégico como
la configuracion final del cerebro en las personas superdotadas y de altas capacidades
es muy diferente que en las personas estdndar. Que existe una diferencia de grosor
cortfical en los primeros anos de vida, lo que les permite desarrollar una red de circuitos
neuronales de pensamiento de alto nivel; y, por ofra parte, se produce una reduccion
cortical a partir de un punto situado entre los 12y 13 anos de edad, lo que hace que su
cerebro sea mds flexible que el de los ninos de inteligencia estadndar, que llegan a su
mayor grosor a los 6 anos (14),

Hoy sabemos que las conexiones neuronales no usadas se marchitan a medida que el
cerebro da prioridad a operaciones de maduraciéon, desarrollando una red de circuitos
neuronales de alto nivel. A partir de este punto de inflexién, que en las personas
superdotadas y de alta capacidad se produce ente los 12 y los 13 anos, el cértex de
estas personas presenta un grosor sensiblemente menor que el de las personas estandar,
un seccionado de conexiones neurales redundantes diferente, una mayor frayectoria
de engrosamiento del I6bulo frontal y de una franja en su zona donde se realizan las
tareas mentales complejas (14),

Gracias a la reciente investigacion cientifica, sabemos que las pautas diagndsticas
contenidas en el DSM-IV-TR, que son de aplicacion general en los diagndsticos de los
seres humanos, en general, no son de aplicacion en los diagndsticos de las personas
superdotadas. Se ha creado el compendio de pautas diagnosticas especificas de las
personas con Superdotacién intelectual, lo que significa que los diagnésticos que se
realizan a personas superdotadas, en base a pautas diagnésticas generales del DSM-1V
oV, v ofros manuales generales, carecen de validez, ya que su diagndstico se rige por
sus distintas pautas diagndsticas especificas (19),

La investigacién en Neurociencia, de la mano del Dr. J.L. Miranda, ha demostrado que:
“La situacion del nino de alta capacidad intelectual, que no recibe la programacion y
las formas diferentes de aprendizaje que requiere, sino que, por contra, se le imponen
ofras muy diferentes, (los programas, estilos y ritmos estdndar) provoca, ademads, de la
Disincronia Escolar que interacciona con la Disincronia Interna, el Sindrome de Difusion
de la Identidad, descrito por el Dr. Otto Kernberg Presidente de la Sociedad
Psicoanalitica Internacional, de tal forma que se establece el principio de causalidad, -
con cardcter general-, entre la situacién del superdotado no reconocido como tal, en
la escuela, y, por otra parte ,estas distorsiones cognitivas que, como bien explica el Dr.
Heiz Kohut, Ex Presidente de la Sociedad Psicoanalitica Internacional, constituyen la
causa y el mantenimiento de la enfermedad psiquica, incluso de los trastornos de
personalidad, pudiendo afirmar, -con cardacter general-, que esta situacién impide, en
todo caso, el ejercicio del derecho a recibir una educacién orientada al pleno y libre
desarrollo de su personalidad diferente”(16)-

Asi pues, entre la poblacidon en general y en buena parte de los profesionales de la
educacién hay un mal conocimiento sobre la alta capacidad y, con ella, de la
Superdotacién, y el talento 0719 Hace falta romper estereotipos y conceptos
equivocados herederos de estudios cldsicos 21)- En consecuencia, es preciso un cambio
de paradigma 21,

10



Es un cambio de paradigma; el paradigma en el que, los alumnos con altas
capacidades para aprender son un elemento bdsico del andamio cognitivo del grupo,
y punto de referencia. También aquellos que muestran un gran talento por alguna de
las habilidades (23),

Las neurociencias nos han ensenado que los estfilos de aprendizaje de los estudiantes
superdotados son imprescindibles para ellos, pero siempre resultan muy beneficiosos
para el conjunto del aula 24, Que todos los ninos que no son superdotados, en realidad,
en un sentido ampilio, son talentosos, pues todos tienen una capacidad o talento que
es necesario descubrir para poder desarrollar (24),

-Que sdlo se aprende aqguello que se ama. Que ensenar significa emocionar. Que el
cerebro sabe o considera que una cosa €s, 0 nNo, buena, antes de saber exactamente
que es. Que no hay razon sin emocion. Que la emocion se transmite y que nada que no
pase por la emocion nos sirve para el aprendizaje (25),

-Quel a emocidén y el sentimiento no son unos aspectos mds a tener en cuenta. La
emocion es un componente integral de la maquinaria de la razén. Determinados
aspectos del proceso de la emociéon y del sentimiento son indispensables para la
racionalidad (26),

-Que la curiosidad es la Unica llave que abre la atencidén, que es la puerta del
conocimiento 9, Que los ninos superdotados, en su diferente emocionalidad, distinta
sensibilidad, y diferente motivacion, la alta y diferente curiosidad es innata en ellos.

-Que en la construccion del saber pensar, hay que respetar la ingenieria del
pensamiento: sorprender-sentir-pensar-enjuiciar (30)-

-Que una educacién que quiera, por una parte, aprovechar el talento o talentos de
todos y cada uno de sus alumnos -que no deje a ninguno atrds (equidad)-, y, por ofra
parte, aprovechar el potencial de transferencia de los alumnos de altas capacidades
para subir el rendimiento general del grupo clase, ha de variar el foco de atencion
pedagdgica y pasar de la atencion tradicional en las dificultades de aprendizaje, al
enfoque de las potencialidades de aprender al mdximo (23),

-Que el Maestro es el alma de lo que puede ser un pueblo, y hay que infundirle lo que
es una realidad hoy: que es un mago con una varita méagica para tfransformar el cerebro
de los ninos, porque el Maestro transforma la fisica, la quimica, la anatomia, la fisiologia
del nino. Transforma su cerebro para bien y para mal. Y si no sabe o no es responsable y
no estd formado no puede emocionarle (25),

-Que con estas nuevas ideas el docente experimenta un cambio, a su vez, en su propio
cerebro, que le lleva a ser consciente de que lo que ensena es algo mds profundo que
los conocimientos que transmite (29,

Que no hay razdn sin emocion, pues la maquinaria neuronal que alberga la corteza
cerebral y genera conocimiento a fravés de lo que se aprende, lo hace con ideas que
vienen ya impregnadas de emocién. Y es asi como se construye el pensamiento y toda
nuestra razén. Hay cosas que el Maestro debe saber porque si las conoce podrd ser
flexible y sabrd sacar partida de esos cerebros (25),

-Que el desarrollo neuropsicologico asincrono, en el proceso de maduracion de los
circuitos neurogliales en sistemogénesis heterocrénica, de los ninos superdotados, reviste
gran complejidad 29)-
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-Que procesos mentales como el aprendizaje, la memoria y su consolidacion, el sueno
y los ritmos biolégicos y todo ello desde el nino hasta el adulto y el anciano, no son
eventos singulares en el cerebro, con un sustrato neuronal Unico, sino procesos multiples
en los que participan muchos circuitos cerebrales, a tiempos diferentes y localizados en
distintas dreas cerebrales, que se ponen en marcha por estimulos diversos del medio
ambiente (25

-Que los cerebros infantiles estdn creando mds de 100.000 millones de contactos
sindpticos por minuto (29)-

-Que o que llamamos atencién no es un fendmeno singular y Unico, sino que refiere a
procesos cerebrales diferentes segun los estimulos que se reciben y a los que prestamos
interés (29,

-Que todos los ninos se enfrentan a la exploracion de su propia curiosidad, y del ritmo
de su cerebro, y verse sometidos a estrictos esquemas externos, les produce un choque
con mucho sufrimiento (0)-

-Que cada vez son mdas abundantes los estudios neuropsicoldgicos que ofrecen
resultados sobre la configuracion y funcionamiento cerebral de las personas con altas
capacidades, y entre ellas, las personas superdotadas, caracterizadas por una mayor
eficiencia neural de funcionamiento que comporta la activacién selectiva y simultdnea
de las zonas relacionadas con la resolucion de la tarea, menor consumo metabdlico
cortical, mayor mielinizacion y riqueza de redes sindpticas” ),

-Que uno de los importantes logros conseguidos ha sido el abandono progresivo del
paradigma tradicional de las altas capacidades a favor de un paradigma emergente
que permite un abordaje mds claro, funcional y multidisciplinar (18),

Este paradigma emergente debe clarificar a todos los docentes el actual concepto y
funcionamiento del aprendizaje, de la alta capacidad intelectual desvinculdndola de
los mitos todavia existentes sobre ella 27 Superarlos reclama un esfuerzo para profundizar
en el conocimiento de la alta capacidad intelectual (13),

-Que la alta capacidad intelectual se manifiesta en unos perfiles intelectuales
multidimensionales de Superdotacion o talento configurados por distintos componentes,
con un funcionamiento diferencial en la resolucién de tareas, funcionamiento ejecutivo
y aprendizaje. Esto significa que estas personas piensan, comprenden, y conocen de
manera diferente cuantitativa, pero, sobre todo cualitativamente respecto a los
aprendices tipicos (),

El Nuevo Paradigma de la Superdotacion y de las Altas Capacidades y la
Neurodiddactica (aplicacion en el dmbito educativo del conocimiento actual sobre el
funcionamiento del cerebro), pueden posibilitar el final de esta grave situacion, de
infelicidad de estas personas, al considerar relevante el hecho de que las personas
superdotadas y con altas capacidades constituyen el mayor capital humano que tiene
una sociedad, puesto que poseen el potencial intelectual para conseguir un muy
elevado rendimiento, beneficioso para ellos, para el conjunto del aula y para la
sociedad, si sus dones y los talentos se educan adecuadamente(28),

«La deteccion y diagndstico de todos y cada uno de los alumnos constituye el primer
paso en el proceso educativoy, acertadamente senala el Ministerio de Educacion en su
Libro-Informe Alumnos, Precoces, Superdotados y de Altas Capacidades (MEC-2000).
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La deteccidon y la evaluacion psicopedagdgica no incluyen test de inteligencia, pero
aungue los incluyeran estas fases previas al diagndstico seguirian siendo insuficientes
para identificar la alta capacidad. «El complejo concepto de altas capacidades hace
que no baste con los test estdndar de inteligencia. Un alto cociente intelectual suele
acompanar a las personas con altas capacidades, pero no es suficiente para
identificarlas». Senala José Antonio Marina (1),

En el iceberg de la Superdotacion, con la deteccién y la evaluacién psicopedagogica
solo vemos entre un 4 y un 7%. Es pues fundamental el Diagnéstico Clinico completo de
“lo sumergido”. Para ello, debemos abrir los ojos, oidos y tener tacto en lo no detectado.
El Diagnéstico Clinico Integrado es el arma mas poderosa con la que contamos, pues
facilita la expresion de lo no percibido (30),

Un problema gravisimo, -que en el pasado reciente afectaba a los ninos superdotados
y de altas capacidades-, ha sido el tréfico y fuga de estos cerebros. El reciente informe-
denuncia ante la Alta Inspeccion Educativa del Estado de la Fundacién Avanza,
presentado por la Letrada Belen Ros, en su pdgina 36, senala que: “Existen
organizaciones privadas, dedicadas, casi exclusivamente, a facilitar el ingreso de estos
ninos en instituciones educativas norteamericanas, indicando algunos datos que
pueden haber facilitado la “fuga de cerebros” de unos 12.000 ninos espanoles de altas
capacidades intelectuales a Norteamérica, en los Ultimos anos, fruto todo ello de la
inatencion educativa de la que hablamos”.

El Ministerio de Educacion, mediante el Primer Encuentro Nacional sobre la Atencidn
Educativa alos Alumnos con Altas Capacidades, (Madrid, 9 y 10 de diciembre de 2002),
en el que el Ministerio presentd los aspectos clinicos, no patoldgicos, implicados en las
Altas Capacidades, afrontdé aquella dramdtica situacion.

El Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, sintetiza adecuadamente el criterio
cientifico sobre la identificacion y sus diferentes fases: la deteccidén, la evaluacion
psicopedagdgica y el imprescindible diagndstico clinico, en su GUIA DE ATENCION A LA
DIVERSIDAD  http://descargas.pntic.mec.es/cedec/atencion diver/indexhtml En  “Para  saber mads”
,http://descargas.pntic.mec.es/cedec/atencion diver/contenidos/altascapacidadesintelectuales/para saber ms.html,
senalando :

«La deteccion por parte de las familias o del profesorado forma parte, junto con
la posterior evaluacion psicopedagogica, del proceso inicial de identificacion
del nino superdotado; pero no es suficiente.

Para determinar que un alumno se halla en los ambitos de excepcionalidad
intelectual, es _imprescindible el diagndstico clinico de profesionales
especializadosy.

«Sélo el diagndstico clinico realizado por profesionales especializados
determina la excepcionalidad intelectualy.

En la actuadlidad, los problemas mas graves de los niiios y ninas de altas capacidades,
son los que se les producen consecuencia de haberles hurtado el imprescindible
diagnéstico clinico de profesionales especializados.
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En su lugar les ofrecen alguna de las fases preparatorias del diagnéstico: la detecciéon o
bien la evaluacion psicopedagoégica.

De esta manera no se conocen las necesidades educativas del nino; no se conocen sus
distintos estilos y vias de aprendizaje, sus ritmos, no se sabe si tienen, o no, tienen
disincronia, no se conoce su peculiar funcionamiento cerebral, sus funciones neuronales
o procesos mentales. Practicamente no se conoce nada diferente del rendimiento y de
la conducta, por tanto, no se atiende nada. Sélo se les ofrece aumentar los contenidos
curriculares, lo que llaman programas de enriquecimiento, que en la realidad quedan
en “mas de lo mismo”, o la flexibilizacion: “saltos de curso”.

En ningUn caso se les puede aumentar, ampliar o enriquecer los contenidos curriculares
sin antes haberles realizado el cambio metodolégico, de forma que el nino de alta
capacidad, en primer lugar, realice los procesos de aprendizaje en la muy distinta
manera en que su cerebro procesa la informacion y aprende, es decir, en sus propios y
muy diferentes estilos y distintas vias de aprendizaje, y atendiendo el desarrollo
neuropsicolégico asincrono de sus circuitos neurogliales en sistemogénesis
heterocrénica, lo que le permite al nino de alta capacidad descubrir el placer
intelectual que le supone aprender al distinto y con frecuencia opuesto modo de su
cerebro diferente, tanto en su funcionamiento como en lo morfolégico. Sélo entonces
podremos preguntarle por los contenidos curriculares que le gustaria aprender,
profundizando, ampliando, enriqueciendo... De lo contrario rompemos a estos ninos

Se contrapone la calidad a la equidad. La equidad, es, la ‘aequitas’ latina, sinébnimo de
Justicia, y no de Igualdad. La igualdad no es un fin u objetivo deseable con cardcter
general y menos aun en materia educativa. La igualdad no responde a la naturaleza
de los hombres, que somos, todos, distintos entre nosotros, y si la Justicia 82.A mentes
diferentes corresponden aprendizajes diferentes (33, En materia de educacién calidad y
equidad no pueden hallarse en contraposicidon, sino en conjuncion (34,

Es necesario dar a conocer el “imprescindible diagndstico clinico realizado por
profesionales especializados”, como senala el Ministerio de Educacién. Explica la Dra.
Carmen Jiménez Ferndndez(®%),que se ha pasado de los diagndsticos tradicionales
centrados en valorar resultados, o medir cantidades (resultados de CI, etc.), al
diagnéstico en el Nuevo Paradigma de la Superdotacion centrado en valorar los
procesos mentales, y sin dejar de valorar los resultados.

Queremos ofrecer la informacién cientifica precisa para superar los mitos y prejuicios
que existen en determinados sectores del sistema educativo y en la sociedad, para que
nuestros estudiantes mds capaces puedan tener éxito académico, y en la vida ser
felices, y dar a conocer la responsabilidad de cada uno, desde el punto de vista
cientifico y juridico.

La Guia Cientifica de las Altas Capacidades, a través de la Neuro-educacion, los Nuevos
Postulados de las Neurociencias y el Nuevo Paradigma de la Superdotacién nos sitia en
las puertas de una nueva cultura para la humanidad, basada en el pensamiento
cientifico y el talento de cada persona, en la que los ninos y las ninas de altas
capacidades tendrdn el rol primordial, si entre todos somos capaces de conseguir que
ese viejo sistema educativo —en su prdctica docente-no les siga cerrando su camino.
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Il. LAS ACTUALES DEFINICIONES
CIENTIFICAS ALTAS CAPACIDADES

Cuando, en el ano 2005 la Universidad de Girona quiso incorporar estos conocimientos en su
docencia, las definiciones, cientificamente avaladas que existian en el dmbito internacional,
eran las de Marland, 1972, conocidas como "definiciones internacionales" o "definicidn
oficial'. Habian transcurrido 33 anos y habian quedado obsoletas. No recogian, por tanto, los
avances producidos en los Ultimos anos en Neurociencia. A aquellas viejas definiciones era
necesario incorporar los resultados de la importante investigaciéon cientifica internacional del
Ultimo tercio de siglo. Se realizd el esfuerzo mediante la autoria, en primer lugar, de 33 cientificos
especializados de distintos paises. Surgieron unas definiciones cientificas actualizadas que
inicialmente se conocieron como: "Definiciones Altas Capacidades Universidad de
Girona-2005".

Con posterioridad, el Consejo Superior de Expertos en Altas Capacidades, con la autoria de otros
34 cientificos especializados de distintos paises del mundo, las estudié detenidamente, las
complementd y finalmente las asumié. Finalmente en marzo de 2013 el Consejo Superior de
Expertos en Altas Capacidades acordd agregar, a modo de epilogo, el Ultimo apartado: “El
Derecho a la Educacidn en Libertad”, para dar a conocer la importante Sentencia del Tribunal
Supremo 11.12.12, en relacién al tema.

Por primera vez en la historia, la fundamental tarea de definir las altas capacidades y sus
diferentes manifestaciones se realizd sobre una base tedrica dela inteligencia humana. Sin duda
facilitd su consecucién. Las actuales Definiciones Cientificas, Altas Capacidades constituyeron el
fundamento cientifico bdsico de los importantes avances que la Ley Orgdnica de Educacién
(LOE) supone en la educacion de los alumnos de altas capacidades y en la educacion inclusiva,
que para todos preceptia.

Cuando se establecieron las definiciones de Marland, en 1972, surgieron rdpidamente
contrapropuestas, discrepancias y ulteriores modificaciones. Las actuales definiciones Cientificas
Altas Capacidades han alcanzado la unanimidad cientifica. Fueron plenamente asumidas por
la investigacién cientifica internacional, sin que se haya presentado discrepancia cientifica
alguna. Emergia el Nuevo Paradigma de la Superdotacion y de las Altas Capacidades.

Para evitar que, con el paso del tiempo, las actuales Definiciones Cientificas Altas Capacidades
queden obsoletas ante la dindmica de la investigacion cientifica actual, el Presidente del
Consejo Superior de Expertos en Altas Capacidades en la “Primera Jornada Superdotacion y
Talento”, celebrada en el Aula Magna de la Universidad de Valencia el 25 de enero de 2014 dio
a conocelr, la convocatoria del “Congreso Mundial Inteligencia Humana, Altas Capacidades y
Educaciéon”, de cardcter permanente y on-line. Hizo un llamamiento la comunidad cientifica
internacional a su activa participacion, aportando los nuevos resultados de la investigacion y el
debate cientifico, que ofrece la necesaria garantia de permanente actualizacion.
http://altascapacidadescse.org/PonenciaDPIE. pdf

Asimismo declaré que se impone, la necesidad de efectuar una revisién en profundidad de las
anteriores investigaciones que se realizaron en base a paradigmas hoy en dia obsoletos;
investigaciones que se realizaron tomando como muestras a ninos, adolescentes o jovenes que
todos ellos carecian del imprescindible diagndstico clinico completo. Acceso directo al
Congreso Mundial: hitp.//altascapacidadescse.org/Congreso-Mundial.php?id=2
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LA INTELIGENCIA HUMANA.

Todos los anteriores intentos de definir lo que es la Superdotacién, el talento, la precocidad
intelectual, etc., se han visto siempre dificultados por la inexistencia de una definicion previa
de inteligencia humana. También han hallado dificultades en la necesaria conjuncion,
armonizacién y consenso entre los cientificos autores de aproximaciones y aportaciones
parciales.

En cada cultura hay una idea de inteligencia humana, y de lo que es el ser humano. Como
dice el Prof. Marina, la idea que tengamos de lo que es la inteligencia humana va a
determinar la idea que tengamos de nosotros mismos, y esta idea determina lo que
realmente somos.

Una definicibn de inteligencia humana de amplia aceptacion es: ‘Inteligencia, es la
capacidad de recibir informacion, elaborarla y producir respuestas eficaces”. Pero, esta
definicion no distingue la inteligencia humana de la animal, ni de la inteligencia artificial.

Definiciones de inteligencia humana como: “la capacidad de adaptacion al medio” tampoco
resulta “satisfactoria”. A un simio, su nivel de inteligencia animal le puede resultar suficiente
para adaptarse perfectamente a un grupo de sus iguales y a su medio. Incluso para sentirse
feliz.

Allen Newel, en su libro “UnifiedTheries of Cognition”, reconocido unanimemente por la
comunidad cientifica internacional, considera la inteligencia como “la capacidad de
relacionar dos sistemas independientes: el del conocimiento y el de los fines”. Ciertamente
esta definicién significa un importante avance, pues el ser humano, en la resolucion de
problemas, interacciona sus conocimientos con las metas que constituyen la solucion del
problema. Pero, esta definicion olvida que la inteligencia humana es capaz de captar y crear
nueva informacion, proponer y promulgar otros fines o metas, inventar nuevas
posibilidades, reconocer y juzgar los propios productos intelectuales, crear el propio yo.

La teoria psicométrica de la inteligencia tan siquiera ha sido capaz de definir la inteligencia
gue pretendia medir. Cuando a Binet, promotor del primer test de inteligencia le
preguntaban: ;Qué es la inteligencia? acostumbraba a responder: “jEs lo que mide mi
test!”.

Al final de la experiencia psicométrica nos preguntamos: ¢Por qué hay tanta diferencia
entre los resultados de los tests psicométricos y los de la vida?

Después de cien afios de investigacion cientifica, la inteligencia humana y sus fendmenos
han empezado a ser comprendidos gracias a la representacion de los procesos cognitivos.
Es un salto cualitativo que permite pasar de la mera medicién de lo que ni se sabia definir,
a la comprensiéon de los procesos y los fenomenos implicados y relacionados en la
inteligencia humana, y en consecuencia, a la posibilidad de un acercamiento a los métodos
de diagnéstico, y a los criterios de educacion, orientada a la felicidad.
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La Ciencia Cognitiva ha evolucionado, pero debe seguir evolucionando mucho mas. No
puede considerar que reducirse al ambito de la inteligencia humana es un empobrecimiento.
La Ciencia Cognitiva ha centrado su estudio en “todos los seres que conocen”, “que
computan informacién”, “que utilizan representaciones”. (Pylshyn, Z.W.: “Computacion y
conocimiento”).

La Ciencia Cognitiva se fundamenta, segin D. Michele: “On Machina Intelligence”, en la
‘teoria sistematica de los procesos intelectuales dondequiera que se les encuentre”,
partiendo del criterio expresado por Newel y Simon en “Human Problem Solving” (Englewood
Cliffs, Prentice may), segun el cual, en un nivel abstracto, el ser humano y el ordenador son
dispositivos del mismo tipo.

La inteligencia humana alcanza unos planos que la inteligencia animal o la inteligencia
artificial nunca podran alcanzar. Parafraseando al Prof. Marina diremos que la inteligencia
humana es la transfiguracion completa de la inteligencia computacional. La inteligencia
humana, en su definicion, puede tomar base en la definicion de inteligencia computacional,
pero el hombre empieza creandola y acaba organizandola, controlandola, dirigiéndola y
transformandola. Porque, el ser humano tiene sentimientos, sensaciones y emociones, en
constante interaccion con el sistema cognitivo: ilusion y desgana, angustia y placer. También
placer intelectual. Capacidad de reconocerse, y gestionar sus propias limitaciones, de
plantear nuevos problemas, de intuir o inventar nuevas capacidades y posibilidades.
Capacidad de autotransfigurarse en la libertad mediante la voluntad: autodeterminarse.

Por ello, concluimos conviniendo con el Prof. Marina que la “inteligencia humana es la
inteligencia computacional que se autodetermina”.

También convenimos con Marina, en la necesidad de crear una “Ciencia de la Inteligencia
Humana”, donde no se trate solo de l6gica formal, también de l6gica creativa; no sélo de
medios, también de fines. No solo de razén, también de emociones y de sentimientos, y su
interaccion permanente. Porque la inteligencia humana necesita, y es capaz, de crear la
“Ciencia de la Inteligencia Humana”. Si no, no seria inteligencia humana.

El desarrollo del cerebro no es lineal sino que hay momentos claves para desarrollar
habilidades mentales especificas®. Las interacciones tempranas determinan como se
“cablea”y se ‘interconecta” el cerebro*® atendiendo al sistema emocional y a su interaccion
permanente con el sistema cognitivo, a las emociones como cruciales para el aprendizaje,
para generar patrones y para moldear el cerebro*2.

La educaciéon adecuada, desde su inicio temprano, constituye la arquitectura del cerebro*?,
crea sinapsis nuevas, aumenta el nimero de conexiones neuronales; su calidad y sus
capacidades funcionales, el crecimiento de los axones, el necesario aumento de las ramas
dendriticas*!. La inteligencia humana es educable: ensefiable, y aprendible*l. Es la gran
responsabilidad de la educacién°.

El desarrollo y la configuracién del cerebro en el nifio de alta capacidad, - la ciencia ha
demostrado - que es muy distinto: su educacién, también debe serlo36.
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En las consideraciones de los fendmenos de la inteligencia humana en las altas
capacidades, que a continuacién definimos, no citamos aspectos como la creatividad o la
memoria, pues, partiendo de la definicion de inteligencia humana como ‘la inteligencia
computacional que se autodetermina”, la inteligencia humana es inteligencia creadora en
Su propia naturaleza, como es memoria creadora. Desde esta perspectiva podemos afirmar
que la inteligencia humana es una realidad emergente, capaz de autodesarrollarse, hasta
superar los determinismos cotidianos?°.

Es, la capacidad, no sélo de conocer lo que las cosas son, sino también de intuir y descubrir
lo que pueden ser. Es, asimilar estimulos dandoles significado. Es, crear posibilidades
perceptivas. Es, saber pensar, pero es también la libertad y el valor de pensar, y la voluntad
de continuar pensando. Es, la capacidad de conocer, reconocer y dirigir nuestra actividad
mental para ajustarla a la realidad y, si queremos, para desbordarla. Es, la capacidad de
dirigir las actividades mentales, y a través de ellas, los comportamientos.

Es, capacidad de crearse a si misma, de constituir un yo inteligente, de reconocerse,
interrogarse y rectificarse en esta creacion, de activar la autocorreccion de los posibles
procesos de maduracion heterocronicab. Es capacidad de auto desarrollo de los procesos
metacognitivos. Ellos implican, Voluntad, Libertad, y Etica, como ciencia de los fines del
hombre. Y, es crear la Dignidad Humana, como su proyecto supremo, que, en la dimensién
social del ser humano, es crear la verdadera Paz social, que es el fruto de la Justicia.
Porque, la existencia de la inteligencia humana en el cosmos responde a un fin.

Esta base conceptual —que es preciso desarrollar— permitira comprender, determinar y
crear nuestra propia realidad personal y social. Conocer y comprender la Superdotacién
como expresion maxima de la inteligencia humana. Decia Carl G. Jung en 1947: “los nifios
superdotados son el fruto mas hermoso del arbol de /a humanidad”, y afiadia: “a la vez son
los que corren mas grande peligro, pues cuelgan de sus ramas mas fragiles y con
frecuencia se rompen”. En su comprension cientifica podremos posibilitar su mismo
derecho que los demas a ser felices, y a tener una vida digna.

Queda un camino por recorrer, desde aquel concepto inicial de inteligencia monolitica hasta
el actual paradigma multidimensional, y alcanzar su pleno desarrollo. Es necesario
reconocer y atender a su encarnacion suprema en “el fruto mas hermoso del arbol de la
humanidad”, en palabras del discipulo de Freud Carl, Young: las nifias y los nifios
superdotados, para conseguir que ya no “se rompan”, y para que su alta capacidad se
pueda desarrollar en orden a su felicidad y en beneficio de la sociedad en su conjunto. En
definitiva, para construir la verdadera Paz.

Portada Obra: “El proyecto supremo de la inteligencia humana: Construir la Verdadera Paz, fruto de la Justicia”.

A la luz de la inteligencia, de un libro abierto que simboliza una constitucion abierta, sostenida por personas, no
por una masa, surgen independientes los tres pilares: los poderes Legislativo, Judicial y Ejecutivo. En el amanecer
de un nuevo dia y en la placidez de un mar que se ilumina, se simboliza la ilusién y la esperanza en el porvenir.
Es entonces, cuando del equilibrio de la balanza de la Justicia acude a beber la de verdadera Paz en forma de
estilizadas palomas. Pero, en el oscuro angulo inferior izquierdo, donde no alcanza la luz de la inteligencia, y bajo
densas nubes, dos brujas: la ignorancia y la prepotencia continGan interactuando, tejiendo sus redes: la
mezquindad y la insidia.
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LA SUPERDOTACION.

«La Superdotacion y las Altas Capacidades desde la perspectiva no reduccionista y
cientifica constituye un proceso de transformacién ontogenética,? de origen y fundamento
biogenético y sustrato neurobiolégico. Su naturaleza y configuracion es de caracter
neurobioldgico, neuropsicolégico, y epigenético; por tanto, se trata de un proceso cuya
identificacion requiere el diagnostico biopsicosocial. Su interés principal reside en
conocer y desarrollar, en cada persona, las diferencias intelectuales cualitativas, su
funcionamiento cognitivo y metacognitivo diferencial 2, que determina el diferente
proceso educativo que necesita en la preceptiva Educacién Inclusiva o personalizada.

Estas personas tienen funcionamiento diferencial en la resolucion de tareas,
funcionamiento ejecutivo y aprendizaje. ? Piensan, comprenden, y conocen de manera
diferente cuantitativa, pero, sobre todo cualitativamente respecto alos aprendices tipicos.
2 Tienen un cerebro diferente, procesan la informacién de forma diferente, almacena la
informacién de forma diferente, y lo mas importante, recuperan la informacion de forma
diferente

La Superdotacion es el fendmeno multidimensional, cognoscitivo, emocional y motivacional, estable y
global de la persona humanat! que se caracteriza y define por un hecho basico: las diferencias en la alta
capacidad intelectual del sujeto, no sélo a nivel cuantitativo, sino sobre todo en su funcionamiento?, pues
implica una diferencia cualitativa muy importante.> No se trata de un atributo unidimensional, sino que
supone la conjuncion de diferentes factores cualitativamente iguales®, por lo que se ha de conceptualizar
como un perfil complejo, no como un solo indice psicométrico, perfil, en el que todos y cada uno de los
recursos intelectuales presentan un elevado nivel, junto con organizaciones ricas y complejas de
estructuras y funciones de las capacidades cognoscitivas* en accion combinada y conectividad®.

La Superdotacién es un constructo formado por un amplio nicleo de variables cuyo funcionamiento
conjunto (coalescencia) da como resultado la excepcionalidad 3. Estas variables relevantes son:
autoconcepto general, situacion general dentro del grupo, autoconcepto escolar, estilo de aprendizaje y
motivacions®:

La superdotacién es la expresion maxima de la inteligencia humana, y viene caracterizada por una
constelacion sintomatica. Es, esencialmente el resultado de la interaccion de una variabilidad humana con
circunstancias ambientales favorecedoras de la aparicion precoz en su proceso de maduracién
neurolégica, de las capacidades. Este proceso de maduracion neuroldgica se produce en una época de la
vida en la que el aprendizaje, a estimulos adecuados, es especialmente sensible (imprinting), dependiendo
de circuitos neurogliales previamente establecidos (genéticos) y de otros relativamente determinados y
susceptibles al aprendizaje (epigenéticos). Esta maduracion se lleva a cabo gracias al perfeccionamiento
de los circuitos neurogliales bajo una sistemogénesis heterocrénica®.

Las diferentes capacidades se hallan en combinacion’. La Superdotacion se encuentra en la confluencia
de la cognicion (inteligencia e imaginacién), con los factores emocionales y motivacionales (afecto,
sensibilidad empatia y conato: intereses y motivacion)g, y para lograr niveles de productividad se requiere
su interaccion®. La Superdotacion no es rendimiento, es potencialidad 18, que ha de entenderse como
capacidad y potencial para poder lograr un mayor rendimiento, si se ponen los medios para un adecuado
desarrollo?™.

El Nuevo Paradigma de la Superdotacion y las Altas Capacidades implica el conocimiento de la
interrelacion permanente de los procesos emocionales y motivacionales con el sistema cognitivo, las
pautas diagnésticas especificas de estas persona, en gran medida diferentes de las generales,
actualmente del DSM °, asi como el diferente desarrollo y distinta configuracion morfolégica del cerebro
de estas personas®®. Las personas superdotadas constituyen el mayor capital humano de la sociedad, si
sus dones y talentos se educan adecuadamente 37
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El sindrome de Disincronia.

«Las caracteristicas de la Superdotacion se hallan en la Tabla de Robinson-Olszewiski-
Kubilius, 1996, siendo la primera de ellas: “Proceso de maduracion neuropsicolégico
asincroénico (disarmonico)’.

Disincronia es un concepto que hace referencia al desfase que puede producirse entre
diferentes niveles del desarrollo, como el intelectual y el emocional®, consecuencia del
desarrollo heterogéneo especifico de los superdotados*?. La heterocronia no es una simple
muestra de diferentes velocidades: es un sistema, una estructura que encuentra su origen
en un factor de maduracion neurofisiolégico de los circuitos neurogliales en sistemogénesis
heterocronica, determinado genéticamente®s.

Entre las consecuencias de este fenomeno se hallan problemas de identificacion de los
superdotados, asi como a nivel de aprendizaje!*, pues la experiencia clinica demuestra lo
artificial de disociar el estado afectivo y las funciones cognitivas, ya que las perturbaciones
en uno de estos campos acaban repercutiendo en el otro®®.

En la nifiez y adolescencia el desequilibrio interno, con frecuencia, se potencia con el
desequilibrio externo o social, y en especial con la Disincronia Escolar, producida por la
imposicion de una respuesta educativa Unica frente a la diversidad de alumnos, causando
un desajuste emocional en los superdotados?®, fuente de conflictos incluso de patologias®’.

El desequilibrio interno y el desequilibrio social del superdotado puede ser fuente de
problemas. Puede suscitar la aparicion de conductas mas patoldgicas?®, tan graves como
una esquizofrenia de tipo psicoafectivo’.

La Disincronia es un fendmeno habitual en todos los casos de precocidad intelectual. Ahora
si que estamos hablando de posibles patologias que deberan ser tratadas por un
especialista®. Por el contrario, si la escuela fuera verdaderamente inclusiva o adaptativa,
los nifios superdotados no tendrian ningn problema escolar'®,

El Diagnostico Clinico de la Superdotacion debera incluir, en todos los casos, el Diagnostico
Diferencial de la Disincronia®, asi como el Diagnéstico Diferencial de las otras patologias
asociadas®, como el Sindrome de Difusion de la Identidad 2.

La estimulacion de vias autocorrectoras constituye el nivel de actuacién epigenético que
hace posible la armonizacion de las conductas disincronicas con las globales®. El abordaje
correcto de la Disincronia requiere dos acciones combinadas: por una parte el tratamiento
ambulatorio en un centro especializado, y por otra, los adecuados planteamientos en la
Adaptacién Curricular, incorporando los ritmos, y en especial, los estilos de aprendizaje
especificos de los superdotados, adaptados a cada caso'® en la forma que determine el
Diagnostico Clinico®

Los casos, en que se observan mas los efectos de la Disincronia son, por este orden,
alumnos precoces, talentos académicos, talentos légicos y superdotados.®».
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El Diagnoéstico Clinico Integrado.

«La identificacion y diagnostico de todos y cada uno de los alumnos constituye el primer
paso en el sistema educativo.*?La excepcionalidad intelectual no es facil de identificar, y la
Superdotacién todavia menos®. El Diagnostico de la Superdotacion debera basarse en el
analisis clinico de sus caracteristicas y con la deteccion facilitar el Diagnostico Clinico®.

La identificacion debe ser diagndstica por naturaleza, considerando valores y aptitudes, asi
como problemas, debilidades y necesidades emocionales, motivacionales y cognitivas?.

Si las medidas estandarizadas no resultan pertinentes se debe recurrir al juicio clinico?!.

La “deteccion” y la “evaluacion psicopedagdgica” son aproximaciones previas que facilitan
el Diagnéstico Clinico, pero, en cualquier caso, sélo el Diagndstico Clinico, realizado por
un equipo de profesionales especializados, con la titulacion legal indicada, podra
determinar si un nifio se halla en cada momento, o si se podra hallar, en los ambitos de la
excepcionalidad intelectual.??

Solo del Diagnéstico Clinico es posible deducir las medidas educativas necesarias. Con
frecuencia se pone en evidencia el grave error de la medida educativa que inicialmente se
habia tomado sélo en base a la previa evaluacion psicopedagdgica.??

Los factores cognitivos de la Superdotacion se identifican mediante evaluacion
psicopedagdgica, (profesionales de la educacion) y al mismo tiempo mediante el juicio
clinico, mientras que los factores emocionales y motivacionales, y su permanente
interaccion en el sistema cognitivo, se identifican inicamente mediante Diagndstico Clinico,
que en todos los casos debera incluir el Diagnéstico Diferencial del Sindrome de
Disincronia y de las otras patologias asociadas (profesionales sanitarios). Ello requiere:
equipo multidisciplinar y unidad de acto®.

El Diagndstico Clinico del nifio superdotado no puede entenderse como un proceso
unilateral. Deberan intervenir las tres partes implicadas: la familia, el sistema educativo y el
centro especializado externo, cada uno con aportaciones especificas. Las tres actuaciones
deben producirse en concordancia. Ninguna de ellas debemos considerarla determinante?3,

Cuando se trata de un menor, corresponde exclusivamente a los padres el derecho a elegir
el centro (publico o privado) para realizar el Diagnéstico. Ello, tanto para la realizacion de
las aproximaciones previas (deteccion, identificacion y evaluacion psicopedagogica) en sus
factores educativos®*, como para el andlisis de los factores clinicos, y Diagnostico? ».

(El “Modelo de Diagnéstico Clinico Integrado” del Consejo Superior de Expertos en Altas Capacidades se encuentra en la Web del
Consejo Superior:  http://altascapacidadescse.org/ModeloDeDiagnosticoClinicolntegrado.pdf ).
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Los estilos de aprendizaje especificos de los
alumnos superdotados.

«Los superdotados no sélo son més rapidos que los nifios normales sino que son diferentes:
piensan y sienten de forma distinta a los demas**, ven los problemas de otra manera, aprenden
de otra manera®®, utilizan formas muy distintas de resolucion de los problemas y tienen formas
muy diferentes de aprendizaje*’.De la misma manera que el agua cambia de propiedades al
llegar a determinado grado de temperatura, la inteligencia humana cambia de propiedades
cuando llega a un nivel critico®, porque un Cl alto no es simplemente més de la habilidad mental
basica que todo el mundo tiene, al contrario, es una diferencia en procesos y acercamientos.

Los superdotados (y talentosos) requieren de programas educativos muy diferentes y servicios
especiales no proporcionados por los programas escolares normales para llevar a cabo su
contribucion a si mismos y a la sociedad®, posibilitando que su alta capacidad produzca
rendimiento®.

Requieren una amplia variedad de oportunidades educativas y servicios que no son previstos
de ordinario en los programas educativos normales®, y se concretan en una Adaptacion
Curricular que nada tiene que ver con una ensefianza individualizada o segregada®, y que en
todos los casos se fundamenta en sus estilos de aprendizaje especificos, orientados en la
interaccion permanente de los procesos emocionales y motivacionales en el sistema cognitivo™®

La necesidad de programas diferentes y estilos de aprendizaje especificos, de los alumnos
superdotados, no sera tal cuando un sistema educativo, alcance la “Cuarta Fase”: Educacion
de Calidad para Todos en las condiciones sefaladas en el Informe 2003 de la Comisién de
Derechos Humanos de la ONU*,

Los Estilos de Aprendizaje especificos de los superdotados son imprescindibles para estos
alumnos, y a la vez resultan muy beneficiosos para todos los deméas*®. Constituyen la esencia
de la Adaptacion Curricular, referenciada en el curriculo del grupo®. En el desarrollo y aplicaciéon
de la Adaptacion Curricular participan todos, los alumnos del aula cada uno desde una
perspectiva diferente segun sus capacidades, talentos y valores especificos, creando una
interaccion permanente de cada uno con los demas, lo cual potencia la integracion y el
rendimiento de todos'®.La intervencion educativa (La Adaptacion Curricular precisa, que en
determinados casos puede incluir aceleracion) se indica mediante Diagndstico Clinico’. La
ejecucion del disefio, desarrollo y evaluacion de la Adaptacion Curricular precisa es
responsabilidad exclusiva de los profesores y direccion del colegio?.

Cuando un superdotado no recibe los programas escolares diferentes, en la Adaptacion
Curricular precisa, se crea una situacion de riesgo para su salud psiquica que es preciso
denunciar en forma inmediata®. Esta situacion provoca y propicia ademas del Sindrome de
Disincronia, el Sindrome de Difusién de la Identidad, de forma que se establece el principio de
causalidad —con carécter general— con las distorsiones cognitivas que constituyen la causa y el
mantenimiento de la enfermedad psiquica, incluyendo los trastornos de personalidad, pudiendo
afirmar —con caracter general- que esta situacién impide, en todo caso, el ejercicio del derecho
a recibir una educacion orientada al pleno y libre desarrollo de su diferente personalidad®‘p.

(La Ponencia internacional “Los Estilos de Aprendizaje de los Alumnos Superdotados”:

http.//altascapacidadescse.org/1os %l lEstilns %2 llde %2 [Aprendizaje %2 e %2 lios %62 [ lumnos %2 S uperdotadosPonencialNED pdf
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LA PRECOCIDAD INTELECTUAL.

«Precocidad Intelectual es el fenémeno multidimensional, evolutivo, cognoscitivo, emocional y
motivacional de la inteligencia humana, por el que a lo largo de la etapa de desarrollo y
activacion de los recursos intelectuales basicos (0 y 14 afios) las diferencias de configuraciéon
pueden responder al menos a dos causas: Diferencias de ritmo de desarrollo, si la activacion
de los recursos intelectuales se lleva a término en un espacio de tiempo mas breve que el ritmo
medio (considerado normal), y diferencias de techo, si finalizado el desarrollo cognitivo presenta
mas y mejores aptitudes de la media®>>.

Los alumnos con Precocidad Intelectual requieren el mismo tratamiento educativo que los
alumnos Superdotados*.

EL TALENTO SIMPLE Y EL TALENTO
COMPUESTO.

«Talento es el fenébmeno multidimensional, cognoscitivo, emocional y motivacional, estable de
la inteligencia humana que responde, en cierta medida, al concepto opuesto a la Superdotacion:
Especificidad y diferencias cuantitativas, mientras que en la Superdotacion las diferencias
intelectuales mas importantes son las cualitativas y la generalidad®.

Talento Simple: Elevada aptitud en un ambito o tipo de informacién (Ej.: verbal o matematico),
0 en un tipo de procesamiento cognitivo (I6gico o creativo). En los demas ambitos o formas de
procesamiento pueden presentar niveles discretos o deficitarios.

Talentos Complejos: Estan constituidos por las combinaciones de aptitudes especificas:
Talento Académico (Verbal + Logico + Gestion de Memoria). Talento Artistico (Gestion
Perceptual + Aptitud Espacial +Talento Creativo)®

Para que un talento pueda aflorar (desarrollarse) ha de haber un conjunto de catalizadores
intrapersonales y ambientales®.

Los alumnos con Talento Simple o Talento Compuesto requieren, al igual que los superdotados,
programas y servicios educativos diferentes a los que de manera habitual proporciona los
programas escolares normales para poder llevar a cabo su contribucién a si mismos y a la
sociedad®.
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LAS ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES.

«Las Altas Capacidades, desde la perspectiva no reduccionista y cientifica, constituye
un proceso de transformacién ontogenética, 2 de origen y fundamento biogenético y
sustrato neurobioldgico. Su naturaleza y configuracion es de caracter neurobioldgico,
neuropsicoldgico, y epigenético; por tanto, se trata de un proceso cuya identificacion
requiere el diagnostico biopsicosocial. Su interés principal reside en conocer y
desarrollar, en cada persona, las diferencias intelectuales cualitativas, su
funcionamiento cognitivo y metacognitivo diferencial 2, que determina el diferente
proceso educativo que necesita en la preceptiva Educacion Inclusiva o personalizada.

Estas personas tienen funcionamiento diferencial en la resolucién de tareas,
funcionamiento ejecutivo y aprendizaje. 2 Piensan, comprenden, y conocen de manera
diferente cuantitativa, pero, sobre todo cualitativamente respecto a los aprendices
tipicos. 2 Tienen un cerebro diferente, procesan la informacion de forma diferente,
almacena la informacion de forma diferente, y lo mas importante, recuperan la
informacién de forma diferente. 5%

Altas Capacidades Intelectuales es el conjunto de fendmenos cognoscitivos, emocionales y
motivacionales que anteriormente se han definido!. Requieren una elevada potencialidad intelectual
inicial %8, multidimensionalmente configurada en distintas aptitudes que debe cristalizar a lo largo del
desarrollo hacia la excelencia como manifestacion en la vida adulta, y cuyo funcionamiento cognitivo le
distingue de las personas con capacidad intelectual media. Son funciones resultantes del proceso de
desarrollo, a partir de un sustrato neurobiolégico, las variables psicosociales incidentes en él y la
educacion, que condicionan su manifestacion mas o menos estable y optima, no garantizada por su
configuracion neurobioldgica?.

Todos ellos requieren una atencién educativa diferente a la qgue cominmente se ofrece en las escuelas?®:
atencion educativa escolar: (Adaptacion Curricular, o Ajustes Personalizados en la denominacion del
Convenio de Naciones Unidas), y atencion educativa extraescolar; (Programas Especificos de Altas
Capacidades). Ambas actuaciones deben realizarse en forma coordinada.?’Las altas capacidades se
manifiestan en unos perfiles intelectuales multidimensionales de Superdotacién o Talento, configurados
por distintos componentes, con un funcionamiento diferencial en la resolucion de tareas, funcionamiento
ejecutivo y aprendizaje. Esto significa que estas personas piensan, comprenden, y conocen de manera
diferente cuantitativa, pero, sobre todo cualitativamente respecto a los aprendices tipicos?.

El analisis de los factores cognoscitivos de las Altas Capacidades pertenece al ambito educativo y al
mismo tiempo al ambito competencial de las Ciencias de la Salud, mientras que el analisis y diagndstico
de los factores emocionales y neuroldgicos inherentes a las Altas Capacidades y de su interaccion
permanente en el sistema cognitivo, asi como el imprescindible diagndstico diferencial de los procesos
de maduracién asincrona de los circuitos neurogliales en sistemogénesis heterocrénica y demas
diagnésticos diferenciales pertenece, en forma exclusiva, al &mbito clinico, por lo que el diagnéstico de
estas especificidades multidimensionales de la inteligencia, que son las altas capacidades, requiere un
equipo multidisciplinar de especialistas con amplia experiencia, en el que deberan participar
profesionales con competencias sanitarias no sélo educativas.'%%% Las capacidades superiores se dan
en nifios y adolescentes de todos los grupos culturales, en todos los estratos sociales y en todos los
campos de la actividad humana®l Muy pocas personas se pueden considerar plenamente representativas
de un fenémeno cognoscitivo y emocional concreto. La mayoria se hallan en la confluencia de varios'n.

CARACTERISTICAS DE LOS NINOS SUPERDOTADOS.%®

1.Proceso de maduracion neuropsicolégico asincrono (disarménico) 2. Adquisicion precoz del lenguaje
y habilidades de razonamiento. 3. Nivel conversacional y de intereses parecido al de los nifios mayores.
4. Curiosidad insaciable y preguntas perspicaces. 5. Comprension rapida e intuitiva de los conceptos.
6. Memoria a largo plazo impresionante. 7. Capacidad para tener in mente problemas inimaginables.
8. Capacidad para relacionar conceptos. 9. Intereses por los compafieros y por las relaciones sociales.
10. Sentido avanzado del humor para su edad. 11. Planteamiento valiente de nuevas formas de pensar
12. Placer 14. Talento para un area: musica, dibujo, lectura, etc.  15. Sensibilidad y perfeccionismo.
16. Intensidad para sentir emociones.
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EL DERECHO A LA EDUCACION EN LA
DIVERSIDAD.

«El Tratado Internacional Derechos del Nifio, Convencion de 20 de Noviembre de 1989,
adoptado por la Asamblea General de Naciones Unidas, en su articulo 29.1.a, establece: "Los
Estados Partes convienen en que la educacion del nifio deberdq estar encaminada a: a)
Desarrollar la personalidad, las aptitudes y la capacidad mental y fisica del nifio hasta el maximo

de sus posibilidades".®®

Cientificamente es sabido que el nivel maximo de las posibilidades de cada nifio es diverso,
como diferente es su desarrollo y diversa es la personalidad, las aptitudes, y la capacidad
mental y fisica en cada nifio.®” En consecuencia, el derecho, de todos los nifios a la educacion
en la diversidad se halla juridicamente reconocido en cuantos estados han ratificado este
Tratado Internacional, y, por tanto, forma parte del propio ordenamiento juridico.®®

Es dificil imaginar el “derecho a la diversidad” en un estado dictatorial. Pero, mas dificil es
concebir un estado democratico en el que este derecho se traduzca en la practica so6lo en unas
timidas medidas compensadoras de desigualdades que dificilmente pueden alcanzarse. *°

El Derecho a la Diversidad, en la escuela, va mas allad de la mera integracion y sus medidas
puntuales compensadoras de desigualdades, ya que la escuela ha de dar respuesta a todos y
no atender a unos en detrimento de otros. Es el “Pluralismo compartido’*, que permite a todos
los aIuAr(Pnos adquirir un patrimonio cultural que sostenga el derecho de todos a llevar una vida
digna.

Se trata de entender la diversidad como soporte de una serie de valores de importancia capital
para la construccion de una sociedad democratica, plural y tolerante. Educar en la diversidad
es reconocer las diferencias existentes entre las personas. Supone una escuela para todos que
haga suya la cultura de la diversidad y nos sitlle en un marco de calidad no excluyente para
ninguna persona: *

Reconocer las diferencias existentes entre las personas, para los docentes, implica conocer y
respetar la diferente forma en que cada cerebro procesa la informacion y aprende. Conocer y
atender la educacion adecuada a cada alumno*’, que le aumenta el nimero de sus ramas
dendriticas*, crea sinapsis nuevas y las multiplica*, enriquece el nimero y el tipo de las
conexiones neurales, su calidad y sus capacidades funcionales*. Ello, teniendo en cuenta las
interacciones mas tempranas, a través de las “windows of opportunity” (ventanas de
oportunidad, o ventanas de tiempo) **, lo que determina como se cablea y como se interconecta
el cerebro®, pues la inteligencia es ensefiable y aprendible, y la educacién adecuada a cada
uno es, también, la arquitectura de su cerebro*.

Antes de proponer medidas pedagdgicas es imprescindible ponerse al dia sobre los recursos

innatos que cada cerebro tiene para aprender®’. Si no sabemos cémo es cada cerebro, como
procesa la informacion, como aprende, no podemos planificar como ensefiar eficazmente®.
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En el Estado Espafiol la Ley Organica de Educacién (LOE), ha supuesto el reconocimiento legal
del derecho a la educacion en la diversidad. En el sistema educativo anterior a la LOE* la
atencion a la diversidad constituia la excepcion puntual ante la ensefianza homogénea que
constituia la norma fundamental. En la LOE la atencion a la diversidad se establece como
principio fundamental que debe regir toda la ensefianza basica, proporcionando a todo el
alumnado una educacion adecuada a sus caracteristicas y necesidades®

Este tipo de educacion requiere una planificacion individualizada para cada uno, pero no se
opone a la ensefianza en grupo®

La interrelacién del alumno de alta capacidad, a través de su adaptacion curricular, con todos
los demas, cada uno a partir de sus talentos y valores que todos tienen, origina una dinamica
pedagdgica intensa que eleva el rendimiento de todos, aleja el fracaso escolar y permite al aula
avanzar hacia las nuevas formas de aprendizaje autorregulado que conforman el Nuevo
Paradigma de la Educacion del Siglo XXI, que surge del Convenio de Bolonia®

La atencion a la diversidad exige diagnostico previo de las necesidades especificas de todos
los alumnos y alumnas, y soluciones adecuadas en cada caso en funcién de dicho
diagnéstico™

Se respeta el derecho a la diversidad cuando a “mentes diferentes” se corresponde
“aprendizajes diferentes”**

Cuando equidad y excelencia no se hallan en conflicto, sino en armonia i conjuncion®

Cuando la comprensibilidad no se halla en tension con la cultura del esfuerzo y la satisfaccion
por sus logros. Y, cuando la igualdad, erroneamente equiparada con la justicia, no se halla en
tension con la educacion en libertad. “°

Es, en definitiva, cuando los conceptos basicos, superando interpretaciones partidistas e
ideoldgicas, se orientan en los postulados cientificos de la investigacion internacional, y, en
consecuencia, hallan su conjuncion e interaccion permanente *°

El derecho a la diversidad halla su marco de referencia en el Nuevo Paradigma de la Educacién
del Siglo XXI y conlleva toda una serie de modificaciones y profundos cambios a nivel
organizativo, legal y administrativo °3, como resultado de las nuevas exigencias y caracteristicas
de la sociedad del conocimiento y el aprendizaje. ** Se centra en el concepto de aprendizaje
permanente (lifelonglearning) como proceso generador de nuevas formas de pensamiento, y
supone una escuela centrada en el diferente proceso de aprendizaje de cada uno de sus
alumnos, y no en el resultado cuantitativo, dotando a cada uno de los alumnos de las
competencias orientadas a “aprender a aprender” a lo largo de su existencia vital>.

Por otra parte supone un aprendizaje autobnomo, personal, fundamentado en los propios estilos
y ritmos de aprendizaje de cada uno y en la concepcién del estudiante como parte activa del
proceso. >°

Desde el punto de vista psicoeducativo el aprendizaje autbnomo que nos remite a la capacidad
de “aprender a aprender” *°, requiere metacognicién, motivacion intrinseca y accion
estratégica®’, vy, en definitiva, capacidad de autorregulacion del propio proceso de construccion
del conocimiento y el aprendizaje®®, orientado en la perspectiva personal de futuro que cada

alumno se va formando®®
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Esta concepcion del aprendizaje, y la necesidad de lograrlo, afecta a todos los niveles
educativos®.

El aprendizaje autorregulado, -para todos los alumnos-, se define como: “Un proceso activo en
el cual los estudiantes establecen los objetivos que guian su aprendizaje, intentando
monitorizar, regular y controlar su cognicion, motivaciéon y comportamiento, con la intencién de
alcanzarlos®”

En este contexto, los estilos de aprendizaje de los alumnos superdotados se sintetizan en el
aprendizaje autorregulado generador de nuevas formas de pensamiento. Requieren la plena
autorregulacion del propio proceso de construccién del conocimiento, lo que remite al desarrollo
de la capacidad de aprender a aprender a lo largo de la vida, que implica monitorizar, regular y
controlar la metacognicién ; requiere el desarrollo de la capacidad de automotivacién intrinseca
y permanente y accion estratégica.

Es un aprendizaje por el permanente descubrimiento personal, que excluye cualquier forma de
aprendizaje repetitivo, memoristico o0 mecanicista, orientado a la vida real, a través de los
objetivos practicos vivenciales y vocacionales que el educando se esta formando, y a la vez
orientado al descubrimiento de la verdad y al sentido del destino ultimo de su ser personal.
Requiere un entorno escolar emocionalmente intenso y adecuado: comprension, respeto y
aceptacion plena de su hecho diferencial, lo que le permitira el desarrollo de su propia
autocomprensioén, autoaceptacion y autoestima; aprendizaje como reto personal, mediante su
intuicion y a través de grandes saltos intuitivos, investigacion permanente y desarrollo de la
creatividad.

Necesitan sentirse, no objetos, sino sujetos, protagonistas y creadores de su propio proceso
educativo, en un ambito de trabajo cooperativo y no competitivo. Necesitan sentir a su alrededor
un adecuado nivel de “cultura de la diversidad”, para (especialmente las nifias superdotadas)
no tener que seguir enmascarando, restringiendo, negando, en definitiva, destruyendo sus
capacidades excepcionales.

Necesitan poder formarse como personas libres, y tan diferentes como en realidad son, para

poder desarrollarse en la nueva sociedad globalizada del conocimiento que ya intuyen, aceptar
los retos que les corresponderan, y poder tener en ella una vida dignan. *°
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EL DERECHO A LA EDUCACION
EN LIBERTAD.

Este derecho se halla reconocido en los Tratados Internacionales:

- Protocolo adicional N° 1 Convenio Europeo para la Proteccion de los Derechos Humanos y
las Libertades Fundamentales (Consejo de Europa, 20 de marzo de 1952. BOE numero 11, de
12 de enero de 1991) Art. 2°:

«El Estado, en el ejercicio de las funciones que asuma en el campo de la educacion y
de la ensefianza, respetara el derecho de los padres a asegurar esta educacion y esta
ensefianza conforme a sus convicciones religiosas Y filoséficasy.

- Declaracion Universal de los Derechos Humanos. Articulo 26.3:

«Los padres tendran derecho preferente a escoger el tipo de educacién que habra de
darse a sus hijosn.

- Carta Derechos Fundamentales de la Union Europea. (Proclamada el 12 de diciembre de 2007
en Estrasburgo, antes de la firma del Tratado de Lisboa; una vez ratificado este, hace la Carta
legalmente vinculante para todos los paises con excepciones para Polonia y el Reino Unido).
Articulo 14.3 Derecho a la Educacion:

«Se respetan, de acuerdo con las leyes nacionales que regulen su ejercicio, la libertad
de creacion de centros docentes dentro del respeto a los principios democraticos, asi
como el derecho de los padres a garantizar la educacion y la ensefianza de sus hijos
conforme a sus convicciones religiosas, filoséficas y pedagdogicasn.

En el Estado Espafiol, el Tribunal Supremo ha proclamado el derecho a la educacién en libertad
en su Sentencia 12.11.12, estableciendo:

«Como derivacion directa de las previsiones del articulo 27 CE, puede proclamarse el
derecho a la educacion como un derecho a educarse en libertadn.

Y, concreta este derecho en cuatro puntos fundamentales:

®\os padres tienen el derecho a asegurar que la educacion y la ensefianza de sus hijos

menores se haga conforme a sus convicciones, morales y filos6ficas, y a elegir lo que
consideren mejor para sus hijos.

® |as distintas opciones educativas que puedan plantearse por la administracion
educativa, quedan necesariamente supeditadas al consentimiento de los padres.

® Todas las normas de inferior rango, deben expresamente recoger o desarrollar dicho
principio.

® El silencio de la norma inferior sobre dicho principio, implica su vulneracion.
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TEXTO DE LA SENTENCIA DEL TRIBUNAL SUPREMO. 12.11.12.
Fundamento de Derecho Tercero:

«Como derivacion directa de las previsiones del articulo 27 CE, puede proclamarse el
derecho a la educacion como un derecho a educarse en libertad.

Ello, ademas, tiene regulacién directa en el Primero de los Protocolos Adicionales del
Convenio Europeo para la Proteccion de los Derechos Humanos, del que deriva un
derecho a educarse en libertad. Y proyeccion directa de ese derecho a educarse en
libertad es el derecho de los padres a asegurar que la educacion y ensefianza de sus
hijos menores se haga conforme a sus convicciones, morales y filoséficas.

De ahi deriva el derecho de los padres a elegir lo que consideren mejor para sus hijos.
Y ese derecho de los padres, se traduce, necesariamente, en la necesidad de que
deben prestar su consentimiento respecto de las distintas opciones educativas que
puedan plantearse por la administracion.

En este mismo sentido se expresa el articulo 26 de la Declaracion Universal de los
Derechos del Hombre, pues los padres "tendran derecho preferente a escoger" el tipo
de educacién que habra de darse a sus hijos. Y lo afirmado tiene traslacion normativa
en normas internacionales (aparte las ya citadas) y en normas estatales.

La participacion de los padres en el sistema educativo deriva de la normativa
basica estatal, por lo que, las normas de inferior rango deben expresamente
recoger o desarrollar dicho principio.

Dicho de otra forma, el silencio de la norma inferior sobre dicho principio, no
garantiza de forma efectiva el mismo e implica su vulneraciény.
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Ill. ALTAS CAPACIDADES
Y SISTEMAS EDUCATIVOS.

¢La Superdotacion y las demds manifestaciones de las Altas Capacidades, son temas
Unicamente educativos, sometidos a las normativas internas de los sistemas educativos?

¢Cudl es la relacion entre Superdotacion y Sistema Educativo? ;Cudl es la
responsabilidad de la escuela, y de las Administraciones educativas?

En las Ultimas décadas se fue extendiendo una idea de Superdotacién y de Altas Capacidades
como si se tratara de meras cuestiones escolares. Se habla mucho de alumnos superdotados, de
alumnos de altas capacidades, de normativas de las consejerias de educacion, pero apenas
de personas superdotadas y de sus definiciones cientificas.

La naturaleza de la Alta Capacidad y de sus diferentes manifestaciones diferenciales, como la
Superdotacién o el Talento, es la inteligencia humana. La experiencia de la alta capacidad
contribuye a transformarla (M mediante la educacion diferente a la ordinaria, que se descubre
mediante el Diagnéstico Clinico completo o Evaluacion Multidisciplinar, realizado por quienes
tienen, titulacion, competencia, capacidad y experiencia. Ofrecer esta educacion diferente es
la responsabilidad especifica de la escuela, del sistema educativo.

La Alta Capacidad intelectual tiene un valor tanto personal como social. M Personal, en tanto es
una influencia determinante en la vida de quien la posee; social, dadas sus aportaciones para
el progreso cientifico, tecnoldgico, del pensamiento, artistico y social a lo largo de la historia. (2)
Su conocimiento real, tanto de su sustrato neurobiolégico que de sus correlatos estructurales,
permite un funcionamiento diferencial de la mente de estas personas (-6),

Para precisar su dmbito conceptual y competencial, en base a la investigacién cientifica en
Neurociencias, es decir, a las actuales "Definiciones Cientificas, Altas Capacidades”, no se
puede olvidar que la Superdotacién, y las demds especificidades que conforman el concepto
mds amplio: altas capacidades intelectuales, no se conciben Unicamente en funcién de una
diferencia intelectual cuantitativa, ligada a un Cociente Intelectual, o a la obtencién de
rendimiento académico (Paradigma Psicométrico), ni como fendmenos Unicamente
cognoscitivos  (Paradigma Cognitivo). Hoy sabemos que conforman una constelacion
sintomdatica y estdn situadas en la interaccién permanente entre la cognicién, la emocidén y la
motivacién, que en su multidimensionalidad existen factores clinicos, no patoldgicos, que en la
Superdotacion y Altas Capacidades las diferencias intelectuales mds importantes no son las de
cardcter cuantitativo, sino las de cardcter cualitativo.

Estas manifestaciones diferenciales de la inteligencia no pueden conceptuarse Unicamente
como temas escolares, pues su naturaleza multidimensional multidisciplinar es neuropsicolégica
y neurobiolégica y afecta a las personas no sélo en su periodo de escolaridad obligatoria (de 6
a 16 anos), sino que afectan y se manifiesta a lo largo de todo el ciclo vital: en la familia, en la
escuela, en la vida laboral, en la vida social, en la nueva familia que puedan formar, etc. La
escuela es un Gmbito y circunstancia temporal donde por la rigidez en que fuerza a la diversidad
a una misma via, modo, ritmo y estilo de aprendizaje mds sufren estas personas, pues tienen unas
vias, modos formas y estilos de aprendizaje especificos, muy diferentes y en buena medida
opuestos a los estdndares a los que se les somete,

Pero, la escuelq, el sistema educativo, tiene una evidente responsabilidad muy precisa, y de
capital importancia, en funcién de dos factores interrelacionados: Por una parte, el sistema
educativo, la escuela, debe tener en cuenta el funcionamiento diferencial de la mente de estas
personas, bajo la teoria de la eficacia neural de funcionamiento, como dindmica psicosocial, ya
que puede impedir o potenciar su manifestacion (3-6), pues el cerebro de estas personas procesa
la informaciéon y aprende de forma distinta o muy diferente de las personas estdndar, a menudo
de forma opuesta(12),
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Estas personas realizan un especifico proceso de maduracién de los circuitos neurogliales en
sistemogénesis heterocrénica. ) De ahi, en gran medida, se deriva y se concreta la
responsabilidad de la escuela, del sistema educativo, ya que la educacién, en base a la
diferente dotacion neurobiolégica de cada uno, es la arquitectura del cerebro, que es decisiva
en el diferente desarrollo de la personalidad.

Por otra parte, la obligatoriedad del sistema educativo para todas las personas, en su franja de
edad comprendida entre los 6 y los 16 anos. Pero, nuestro sistema educativo, que por ley es
obligatorio, también por ley es inclusivo. De no ser inclusivo no podria ser obligatorio para las
personas de altas capacidades, en funcidn del grave dano que a estas personas les producen
las metodologias y ritmos estdndar. A veces encontramos normativas educativas que no
conjugan adecuadamente la obligatoriedad de la escolarizaciéon con la preceptiva educacién
inclusiva de nuesiras leyes.

En el Estado Espanol, la Ley Orgdnica de Educacion (LOE) es muy precisa, no sélo al preceptuar
la educacion inclusiva para todos los alumnos, como principio general que rige todas las etapas
educativas (Art. 1.b), como valor fundamental (Art 121. 2), y como derecho especifico que rige
la educacion de los alumnos con necesidad especifica de apoyo educativo (Art. 71.-3), también
en el reconocimiento del derecho de todos los alumnos de altas capacidades a recibir la
educacién diferente a la ordinaria (Art. 71 .2), a través del precepto y competencia de todos los
centros educativos de realizar la Adaptacion Curricular Precisa(ACP) de cada uno, dentro de la
debida organizacién escolar, como competencia trasladada a los mismos centros educativos
(Art 72 .3). Y, todo ello inmediatamente desde su identificacion (Art 71. 3).

La LOMCE no sélo respeta integramente estos avances y preceptos orgdnicos de la LOE, sino que
ademds potencia la educacion inclusiva, sefalando en su predmbulo:

«Debemos pues considerar como un logro de las Ultimas décadas la universalizacién
de la educacién, asi como la educacién inclusivay.

La LOMCE, perfecciona, completa y consagra la educacién inclusiva, preceptuada por la LOE,
infroduciendo en su Art. 1.q; “Principios”, y en su Art. 2 bis, la “Ensefanza en libertad”,
consecuencia de la Sentencia del Tribunal Supremo 12.11.12, pues sin Educacién en Libertad
no puede haber Educacion Inclusiva. En su predmbulo sefala:

«El alumnado es el centro y la razén de ser de la educacién. El aprendizaje en la
escuela debe ir dirigido a formar personas auténomas, criticas, con pensamiento
propio. Todos los alumnos y alumnas tienen un suefo, todas las personas jovenes tienen
talento. Nuestras personas y sus talentos son lo mds valioso que tenemos como pais.
Por ello, todos y cada uno de los alumnos y alumnas serdn objeto de una atencién, en
la busqueda de desarrollo del talento, que convierta la educacién en el principal
instrumento de movilidad social, ayude a superar barreras econdmicas y sociales y
genere aspiraciones 'y ambiciones realizables para todos.

Todos los estudiantes poseen talento, pero la naturaleza de este talento difiere entre
ellos. En consecuencia, el sistema educativo debe contar con los mecanismos
necesarios para reconocerlo y potenciarlo. El reconocimiento de esta diversidad entre
alumno o alumna en sus habilidades y expectativas es el primer paso hacia el
desarrollo de una estructura educativa que contemple diferentes trayectorias. La
Iégica de esta reforma se basa en la evolucién hacia un sistema capaz de encauvzar a
los estudiantes hacia las trayectorias més adecuadas a sus capacidadesy.

Hay quien errbneamente piensa que admitir en clase a ninos con discapacidades o inmigrantes
ya es educacién inclusiva. La LOMCE, sefiala en su Exposicion de Motivos IlI:
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«Para la sociedad espafola no basta con la escolarizaciéon para atender el derecho a
la educacién”, “La calidad es un elemento constituyente del derecho a la educaciény.

La educacién inclusiva en funcién de las capacidades potenciales de cada persond, en
realidad ya se hallaba, en nuestro Ordenamiento Juridico Superior. En efecto, el Tratado
Internacional Derechos del Nino, Convencidn de 20 de Noviembre de 1989, adoptado por la
Naciones Unidas, en su articulo 29.1.a, establece: "Los Estados Partes convienen en que la
educacion del niho deberd estar encaminada a: a) Desarrollar la personalidad, las aptitudes y
la capacidad mental y fisica del nifio hasta el maximo de sus posibilidades".

Cientificamente es sabido que el nivel mdximo de las potencialidades de cada nino es diverso,
como diferente es su desarrollo y diversa es la personalidad, las aptitudes, y la capacidad mental
y fisica en cada nifo. En consecuencia, el derecho de todos los ninos y ninas a la educacién en
la diversidad, en el desarrollo de su deferente personalidad y distintas capacidades potenciales
madximas, ya se halla juridicamente reconocido en cuantos estados han ratificado este Tratado
Internacional, que, forma parte del propio ordenamiento juridico de estos estados. El Catedrdtico
de Ciencias de la Educacién y de Biologia Ex presidente del European Council for High Abiliti Dr.
Javier Tourdn escribia en el 2002:

«Si la escuela fuera verdaderamente adaptativa (o inclusiva), los alumnos superdotados
no tendrian ningin probleman.

En el 2006, mediante la Ley Orgdnica LOE, la educacién inclusiva pasé a ser preceptiva en todos
los centros educativos de Espana. Este es el rol propio y subsidiario, la responsabilidad del
sistema educativo, de la escuela.

Respecto a cada estudiante, el rol y la responsabilidad de la escuela es similar a la del
farmacéutico, que ante una especificidad de importancia, no decide el tfratamiento, sino que
desarrolla con rigor las féormulas precisas que a cada persona se le indica en su diagndstico que
realizan los facultativos especialistas.

Basdndose en ideas antiguas, algunas Consejerias de Educacién han tratado de imponer
conceptos obsoletos y han restringidos derechos reconocidos en el Ordenamiento Juridico
Superior, con actuaciones en el dmbito del diagndstico y de la intervencion educativa,
claramente erréneas y muy daninas para las ninas, ninos y adolescentes superdotados y de altas
capacidades. Los padres han tenido que acudir a los Tribunales de Justicia, que han impuesto la
realidad cientifica, las leyes bdsicas del Estado, y el Ordenamiento Juridico Superior, y se ha
creado una clara Jurisprudencia univoca.

Hay consejerias de educacion de algunas comunidades auténomas que se muestran muy
sensibles y vigilantes a que el Estado no les pise las competencias, pero no muestran la misma
sensibilidad para, -como Estado que también son-, no interferir en las competencias de los
padres, de los profesionales fitulados que realizan diagndsticos, en el libre ejercicio de su
profesion, o de las instituciones especializadas legalmente reconocidas, incluso de los cientificos.

¢Dénde se halla la educacién de calidad para todos? ;Cudl es su hoja de ruta?

La Comision de Derechos Humanos de la ONU, en su “Informe 2003", sobre el derecho a la
educacién, declara que los sistemas educativos se desarrollan siguiendo un itinerario hacia la
calidad que se compone de cuatro Fases sucesivas, que son:

1° Fase: Reconocimiento de la educacién como derecho de todos.
2° Fase: Educacion segregada.

3° Fase: Asimilacion.

4° Fase: Adaptacion a la diversidad.
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La 1° Fase se agota con la extensidn de la enseinanza obligatoria y en la creacién de puestos
escolares. (En el Estado Espaiol la LOGSE asumid esta primera fase con la escolarizacién de todos
los alumnos hasta los 16 anos).

En la 2° Fase los colectivos que mds se diferencian del modelo de “alumno medio™: los
discapacitados, los alumnos inmigrantes y los alumnos de altas capacidades son atendidos en

escuelas o aulas especiales, segregadas (cuando no ignorados).
104

La 3° Fase de “Asimilacion”, es cuando en una escuela Unica, con curriculo y estilo de aprendizaje
Unico, se asimilan a todos los nifos, forzdndolos y fundiéndolos en ese modelo Unico disenado
por el Estado y orientado al inexistente “alumno estdndar”.

Como especial concesidon el Estado se arroga la potestad, de conceder medidas puntuales,
pretendidamente correctoras de diferencias, que, con frecuencia, sélo aplica cuando ya no
fienen ofra alternativa, a menudo forzado por las senfencias judiciales que los padres se ven
obligados a instar.

Mientras, el Estado pone en funcionamiento - *equipos de zona" para confrolar las diferencias
que con frecuencia actian como celosos guardianes del igualitarismo educativo.

La 4° Fase requiere el reconocimiento por parte del sistema educativo, de la diversidad. Es,
cuando ni el Estado gestor del sistema educativo, ni los intereses econdmicos actian como
propietarios de los nifos, sino como servidores de su interés superior, en el principio de
subsidiaridad. Es, cuando la educacion se entiende como un servicio al ser humano para que se
humanice, y la humanizacidén no es posible si no se respeta el pleno vy libre desarrollo de la
personalidad diferente de cada uno. Es, cuando no se confunde el principio de igualdad de
oportunidades con la igualacién de resultados; ni la sociabilizacion del nino con la igualacién en
la mediocridad.

Es, cuando la educacion no se utiliza como un proceso de mera transmision de conocimientos,
sino también de insercién social plena y de transformacién de la sociedad, en el desarrollo pleno
de las capacidades de cada uno, en la formacién de ciudadanos. Es, cuando el nifo no es
forzado a adaptarse al sistema educativo, a su curriculo Unico y a un estilo de aprendizaje
estdndar, sino que “el sistema educativo, entendido como servicio subsidiario, se adapta a la
personalidad de cada alumno” vy sitia su meta en el “pleno vy libre desarrollo de la diferente
personalidad de cada uno, hasta el maximo de sus posibilidades”

Estas son las afirmaciones que emanan la Convencién de Derechos del Nifo y que definen la
educacién de calidad. Y, en consecuencia, la 4° Fase, es cuando ni el discapacitado ni el
inmigrante se siente marginado, ni el de alta capacidad no se ve, ademds, obligado a restringir
su potencial, -lo que le produce la Disincronia Escolar y el Sindrome de Difusién de la Identidad-
, sino que su desarrollo mdximo constituye el elemento dinamizador del rendimiento del aula en
la interaccién permanente de cada uno con los demds, en el pluralismo compartido que
beneficia a todos.

Es, cuando el profesor sabe y tiene en cuenta que el desarrollo del cerebro no es lineal, sino que
hay momentos claves para desarrollar habilidades mentales especificas (ventanas de tiempo) y
que las interacciones tempranas determinan como se cablea y se interconecta el cerebro,
atendiendo a las emociones como cruciales para el aprendizaje, para generar patrones y para
moldear el cerebro.

Es, cuando el profesor sabe y tiene en cuenta que el desarrollo del cerebro no es lineal, sino que
hay momentos claves para desarrollar habilidades mentales especificas “windows of oportunity”
(ventanas de tiempo) y que las interacciones tempranas determinan como se cablea y se
interconecta el cerebro, atendiendo a las emociones como cruciales para el aprendizaje, para
generar pafrones y para moldear el cerebro.
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Es, cuando el aprendizaje estd orientado a la creacion de sinapsis nuevas entre las células del
cerebro, y desarrolla la inteligencia que es ensefable y aprendible, en una educacion
adecuada que enriguece el nUmero de conexiones neurales, su calidad y sus capacidades
funcionales.

Es, cuando los docentes adquieren el conocimiento vy la responsabilidad de que la educacién,
mdas alld de un proceso de aprendizaje, de formacidn integral, y de sociabilizacion, es también
la arquitectura del cerebro. Es, cuando a “mentes diferentes” se corresponde “aprendizajes
diferentes” 1) Es, cuando equidad y excelencia no se hallan en conflicto, sino en armonia vy
conjuncion. (10)

Es, cuando ni la compresibilidad se halla en tensidén con la cultura del esfuerzo, ni la igualdad,
errbneamente equiparada a la justicia, se halla en contraposicion con la educacién en libertad,
sino que los conceptos, superando interpretaciones ideoldgicas, se orientan en los postulados
cientificos de la investigacion internacional y en consecuencia, hallan su conjuncién, armonia e
interaccién permanente. Es cuando se desarrolla la verdadera Educacién Inclusiva, en la
Educacién en Libertad.

3En qué fase nos hallamos? Legalmente ya estamos en la Fase 4. En el ano 2006, la LOE, con la
universalizacion de la Educacion Inclusiva nos situd en ella, La LOMCE, en 2013, nos la confirm®d.
Pero en la prdctica docente todavia hay muchas escuelas que se hallan ancladas en la Fase 3.
La Dra. Elena Kim, Secretaria General del Instituto Internacional de Altas Capacidades, senala:
«Los diagnédsticos de las capacidades de los estudiantes, obviamente los realizamos
desde la perspectiva de la Fase 4, que es la preceptuada Educacién Inclusiva. El
problema surge cuando los padres infroducen el Dictamen del Diagnédstico Clinico
completo de su hijo en una escuela que todavia se halla anclada en la Fase 3».
Cuando un centro educativo presenta problemas a la hora de desarrollar la adaptacion
curricular diagnosticada a un alumno de alta capacidad, seguramente es que no estd llevando
ala practica la educacion inclusiva que preceptua la Ley Orgdnica desde 2006.

3En qué fase deseamos situar nuestra escuela, nuestro sistema educativo?

Definir esta cuestion es previo al debate de otros aspectos. 1) pues seiala el Comité para el
Aprendizaje de la Ciencia del “"NationalResearch Council of The Nacional Academies”. (EEUU):

«Antes de proponer medidas pedagégicas concretas es imprescindible ‘ponerse al
dia’ sobre los recursos del cerebro humano de cada uno para aprendery.

Para conocer si un sistema educativo estd cumpliendo su obligacién con sus alumnos de altas
capacidades y con todos los alumnos, una forma puede ser: averiguan o preguntar a los
responsables de una comunidad auténoma o de una zona determinada qué centros
educativos imparten la educacion inclusiva, que preceptia la Ley Orgdnica.

Respecto a un centro concreto, podemos hacer la siguiente observacion: La Ley Orgdnica (Art.
121) obliga a todos los centros educativos tres cosas muy importantes:

1. Que dispongan de su Proyecto Educativo de Centro. (Art. 121.1).
2. Que contenga la Forma de Atencién a la Diversidad del Centro. (Art. 121.2).

3 El cardcter pUblico del documento. (Art. 121.3).
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En base a este documento se puede observar si recoge adecuadamente la educacion diferente
a la ordinaria que necesitan los alumnos de altas capacidades (Art 71.2). Si contempla que las
adaptaciones curriculares precisas se realizan dentro de la debida organizacién escolar, como
preceptia el Art 72.3). Y, en particular, si prevén que éstas se orienten a la diferente forma de
procesar la informacion y aprender del cerebro de estos alumnos mds capaces, o si por el
contrario se limitan a medidas de aumento de contenidos curriculares.

Podemos también preguntar, u observar, cuantas adaptaciones curriculares el centro estd
desarrollando a sus alumnos superdotados o de altas capacidades, después de haber
presentado el proyecto a los padres y de haber obtenido su autorizacién. Finalmente podemos
preguntar v observar si estas si se acercan al 2'2% (alumnos superdotados) o al 5% (alumnos de
altas capacidades), del total de alumnos de este colegio.

Conocer las necesidades educativas de un nifio y no atenderlas de inmediato seria una traicion
educativa, senala el Ministerio de Educacion en su Libro-informe: “Alumnos Precoces,
Superdotados y de altas Capacidades”. Conocer la diferente forma de procesar la informacion
y de aprender del cerebro de un niiio superdotado, y seguir aplicandole las metodologias
estandar que en gran medida son las opuestas, y causa de muchas patologias, podria ser
constitutivo de maltrato infantil, maltrato institucional.

Con la entrada en funcionamiento de El Registro de Centros Educativos, todos los padres, y la
sociedad en su conjunto, podrdn obtener informacién rigurosa y contrastada de la oferta
educadtiva de todos los centros educativos, para que, en base al conocimiento, puedan elegir la
mejor oferta educativa para sus hijos. (El Registro de Centros Educativos, Cap. X, pag. 90).En
cuanto a las definiciones de los diferentes conceptos cientificos implicados, derivamos al
Diccionario de las Altas Capacidades y de la Educacion Inclusiva:
http://altascapacidadescse.org/DICIONARID 7 10 15.pdf
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IV. ACTUACIONES CORRECTAS DEL
SISTEMA EDUCATIVO:
EL MINISTERIO DE EDUCACION.

1. La primera actuacién importante del Ministerio de Educaciéon fue la
publicacion del Libro-Informe: “Alumnos Precoces, Superdotados y de Altas
Capacidades”, en el ano 2.000.

De este importante documento cabe, en primer lugar, senalar el abierto reconocimiento que
realiza, de los errores y omisiones anteriores, base de la necesaria rectificacién para poder
avanzar. Destacamos los siguientes textos:

«Durante décadas la Administracién Educativa, al no afrontar de una manera clara y sin
subterfugios la atencién educativa de los alumnos con necesidades educativas asociadas
a la sobredotacion intelectual, ha descuidado la formacién especifica de los profesionales
de la educacién: profesores, inspectores y equipos de orientacién educativan.

«Algunos profesionales de la educacién se oponen a que se establezcan procedimientos
de identificacion y niegan la necesidad de una atencién educativa especialy.

El documento del Ministerio ofrece los datos generales:

«Segun las estimaciones de los expertos, a nivel psicométrico -indicador no suficiente para
medir la Superdotacion-, y desde el punto de vista educativo, uno de cada 25 alumnos
puede ser considerado como superdotado (conclusiones de la IX Conferencia Mundial de
Nifos Superdotados, 1991), equivalente a la consideracion de un alumno superdotado por
aulan.

«En Espana pueden existir mds de 300.000 alumnos superdotados. De estos alumnos sdlo
unos 2.000 alumnos han sido diagnosticados como talesy.

Haber alcanzado un nivel de diagndstico de sélo dos mil alumnos superdotados de entre los
trescientos mil, supone que Unicamente se conoce el 0'6%, de los alumnos superdotados, y que,
por tanto, se desconocen y se desatienden cuanto menos al 94’6 % de ellos.

En la actualidad, si aplicamos el indice de la Superdotacidén en nuestro contexto sociocultural: el
2'2 %, sobre el nUmero de alumnos escolarizados en cada Comunidad Auténoma, y en cada
centro educativo, y observamos cudntos alumnos estdn recibiendo la educacién adaptada,
diferente a la ordinaria, que la Ley preceptia. Constataremos que la situacion general no ha
mejorado sustancialmente y que muchos centros educativos siguen sin ningun alumno
superdotado con diagndstico completo.

De la infima minoria de superdotados diagnosticados, (el 0°6% de ellos), el Ministerio de
Educacion seiala su situaciéon escolar general, en estos términos:

«El 70% de los alumnos superdotados tiene bajo rendimiento escolary entre un 35 y un 50%
de ellos se hallan en el fracaso escolam.
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En el ano 2.000, el Ministerio de Educacién ya no se referia Unicamente a las caracteristicas
cognitivas de estos alumnos, sino que ya se referia a las caracteristicas cognitivas, emocionales
y sociales, situandose en los albores de El Nuevo Paradigma de la Superdotacion y de las Altas
Capacidades.

También se referia a las diferentes caracteristicas personales, con estas palabras:

«Un nino con altas capacidades tiene unas caracteristicas especiales. Pero estas
caracteristicas varian en cada individuo. Por consiguiente, cada nifo presenta, segun sus
caracteristicas cognitivas, emocionales y sociales unas necesidades Unicas que
requieren una respuesta individualizada en los dmbitos donde éste se desarrollan.

El Ministerio diferencia la deteccidn previa del posterior diagndstico.

Este hecho resulta de gran interés a la hora de examinar las estrategias de determinadas
Consejerias de Educacion, que, aun en la actualidad, se orientan a evitar o burlar el necesario
diagndstico, promoviendo que de la simple deteccién se pase directamente al tratamiento
educativo, lo que probablemente constituye el mds grave problema de las altas capacidades
en Espana. El Ministerio de Educacién ya sehalaba:

«El proceso integral educativo fiene un punto de partida, la deteccién y evaluacion del
alumnon.

«Se deberd complementar la deteccién de los alumnos potenciales superdotados dentro
del proceso de identificacion con una evaluacion o diagndsticon.

«Es evidente que la identificacion del alumno superdotado es un tema muy complejo.

El Ministerio senala la necesidad de ofrecer la respuesta educativa una vez se conoce las
necesidades especificas:

«Seria como una "traicién educativa" saber cémo es un alumno y abandonarlo luego, sin
ofrecerle una atencién educativa adecuada a sus especificas necesidades y caracteristicasy.

«Un nino infeligenfe,no lo es siempre y, si no recibe apoyo adecuado, sus dotes pueden acabar
por desaparecer" Esta es una de las conclusiones de la "IX Conferencia Mundial de ninos
superdotados. La Haya, 30 de julio al 2 de agosto de 1.991».

También el Ministerio sefiala que la identificacién debe partir del 100% de los alumnos, En la
actualidad se denomina diagndstico proactivo, y siempre debe tener cardcter evolutivo. Sin
duda es la medida mds eficaz para superar el desastroso porcentaje del diagndstico. Seiala el
Ministerio de Educacion:

«Cualquier intervencidén que se haga desde el contexto educativo, publico o privado, en relacién
con el rastreo, campana o busqueda de alumnos potencialmente superdotados y talentosos
debe contemplar al cien por cien de la poblacién escolar a tratar dentro de la atencion a la
diversidadh.

El Ministerio destaca la importancia de los padres y de los especialistas, en estos términos:
«Los padres son los primeros educadores y responsables de la educacidn de sus hijos y no deben
esperar que todos los problemas relacionados con ellos se los den resueltos, ni por parte de la

escuela ni por parte de la sociedad en generaly. «Los padres necesitan especialistas que les
ayuden a afrontar la situacién creada con un hijo de altas capacidadesn.
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2. Oftra actuacién enormemente positiva del Ministerio de Educacién ha sido
la presentacion de los factores clinicos de la Superdotacion y de las Altas
Capacidades, mediante la organizacion del Primer Congreso Nacional:
“Atencion Educativa de los Alumnos Superdotados”, en el ano 2002, poco
después de la publicacion en el BOE de la Ley de Autonomia del Paciente, que
reconoce el derecho a la libertad de elecciéon de centro de diagnéstico.

Mediante este evento que tuvo lugar los dias 9 y 10 diciembre de 2002 en el IFEMA (Pargue Ferial
Juan Carlos 1) de Madrid, el Ministerio de Educacion presentd las bases clinicas y neurobioldgicas
de la Superdotacion y de las Altas Capacidades, mediante la Ponencia: “La Superdotacién a
Examen”.

El cientifico designado por el Ministerio de Educacién, Dr. Jaime Campos Castelld, Jefe del Area
de Neuropediatria Infantil del Hospital Clinico de Madrid y miembro del Consejo Superior de
Expertos en Altas Capacidades, dio a conocer los factores clinicos no patoldgicos implicados en
la Superdotacion y en las altas capacidades.

Explicd la manifestacion de la Superdotacién en la maduracion del sistema nervioso central a
estimulos adecuados (imprintng), dependiendo de los circuitos neuronales previaomente
establecidos (genéticos)y otfros relativamente determinados (epigenéticos), maduraciéon que se
lleva a cabo gracias al perfeccionamiento de los circuitos neurogliales en sistemogénesis
heterocrénica.

Estructurd esta Ponencia, de singular importancia, mediante los siguientes capitulos:

1. “Epidemiologia de la Superdotacién y de las Altas Capacidades”,
2. “Bases Neurobioldgicas de la Superdotacién”
3. “Pronéstico y orientaciéon general terapéutica”,

4. *“Diagndstico Clinico de la Superdotacién y las Altas Capacidades”.

Sintesis en: http://altascapacidadescse.org/Ministerio Educacion.pdf

De esta manera el Ministerio de Educacién dio a conocer la nueva reformulacion de la
Superdotacién y de las Altas Capacidades, de la nano del Dr. Jaime Campos Castelld, que la
investigacion cientifica, hasta aquella fecha habia descubierto, y que contiene fundamentales
aspectos clinicos, no patoldgicos, de diagnéstico imprescindible, pues de ello depende que el
diagnéstico pueda realizar la deduccion correcta, o no, de las verdaderas necesidades
educativas.

El nuevo paradigma emergente comenzaba su divulgacidn a impulsos del Ministerio de
Educacién, en relacién al cardcter clinico del diagnéstico, adelantdndose en dos anos a la
inclusion de un capitulo especifico en el Manual de Psicopatologia del Nifo, que se produjo en
la edicion de 2.004
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Encuentro Nacional sobre la
atencion educativa a los alumnos
con altas-apacidades
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El Subsecretario del Ministerio de Educacién, D. Julio Iglesias Usel, en el acto de
inauguracion del Primer Encuentro Nacional sobre la Atencién Educativa a los
alumnos con altas capacidades, (Madrid,? y 10 de diciembre de 2002), en el
que el Ministerio presenté los aspectos clinicos inherentes en estas
manifestaciones multidimensionales de la inteligencia humana.

Su conocimiento ha pasado a ser la piedra de toque del diagndstico y de la
intervencion educativa de los estudiantes superdotados y de altas
capacidades: El conocimiento de los recursos de su cerebro: la diferente forma
de procesar la informacién y aprender de los estudiantes superdotados y de
altas capacidades.

3.La tercera actuacion importante del Ministerio de Educacién: La Ley Orgdnica
de Educacion LOE, por cuanto produce un giro copernicano a la atencion a la
diversidad, preceptuando a todos los centros la educacioén inclusiva, ylos
importantes avances para todos los alumnos de altas capacidades.

Estos avances fueron propuestos en el Parlamento por el Presidente de la Confederacion
Espafnola de Asociaciones de Altas Capacidades, Prof. Josep de Mirandés, e intfegramente
incorporados en la LOE, con Cardcter Bdsico, y respetados integramente en la LOMCE.
http://altascapacidadescse.org/LasAltas.pdf
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Los principales avances de la LOE en la atenciéon a la diversidad fueron expuestos por el
Ministerio de Educacién en su documento: “La atencién a la diversidad en la LOE"”, del que
destacamos tres criterios fundamentales. El primero de ellos es la constatacién con la que el
Ministerio inicia su documentO:

«Los diferentes informes de la OCDE, en relacién con las caracteristicas de los paises cuyos
sistfemas educativos obtienen mejores resultados escolares, coinciden en sostener que el
factor comun a todos ellos es la aplicacién de politicas inclusivas, que conllevan un
diagndstico temprano de las necesidades especificas de apoyo educativo de los
alumnos con problemas de aprendizaje y una atencidn personalizada de los mismos.

El Ministerio de Educacién, mds alld de la deteccidn inicial, nuevamente insiste en el
diagndstico de todos los alumnos y alumnas (diagndstico proactivo), y en que las soluciones
educativas a aplicar a cada caso, son las que se hallan en funcién del diagndstico:

«La atencién a la diversidad exige diagndstico previo de las necesidades especificas de
los alumnos y alumnas y soluciones adecuadas en cada caso en funcién de dicho
diagndsticon.

Finalmente, el Ministerio de Educacion explica que la atencién a la diversidad en el paradigma
inclusivo de la LOE, no sélo reconoce este derecho respecto de los alumnos de algun colectivo,
mediante la educacién adaptada, sino de todos los alumnos:

«En la LOE la atencidén a la diversidad se establece como principio fundamental que debe
regir toda la ensefianza bdsica proporcionando a todo el alumnado una educacion
adecuada a sus caracteristicas y necesidades; adoptando las medidas organizativas y
curriculares pertinentes; poniendo énfasis en la atencién individualizada, en la prevencion
de las dificultades de aprendizaje y en la puesta en prdctica de mecanismos de refuerzo,
tan pronto como se detecten estas dificultades; potenciando la autonomia de los centros
para adoptar las medidas organizativas y curriculares que permitan una organizacion
flexible adaptada a las medidas de atencién a la diversidad y a las caracteristicas de su
alumnado”.

El documento completo puede verse en:
http://altascapacidadescse.org/documentos/3 atencio a la diversida loe/atencion a la diversidad loe.htm.htm

5. La norma del Ministerio de Educacion de 23 de Enero de 2006.

Esta norma es consecuencia, por una parte, del reconocimiento del cardcter multidimensional
de estas manifestaciones diferenciales de la inteligencia humana y de los aspectos clinicos (no
patoldgicos), implicados. Por otra parte, del acatamiento de la ley. La Ley 44/2003 de 21 de
Noviembre de Ordenacion de las Profesiones Sanitarias, ley bdsica del Estado que preceptia la
intervencién de profesionales con competencias sanitarias de grado superior en los diagndsticos
de todas las especificidades clinicas y parcialmente clinicas. Ello, tanto en relacion a los centros
pUblicos como en los de iniciativa social, como seiala el art 1 de esta Ley estatal.

Esta es la norma del Ministerio de Educacion:
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«En el diagnéstico de alumnos de altas capacidades deberdn participar profesionales
con competencias sanitarias, no sélo educativasn.

Los medios de comunicacion dieron cuenta de la publicacion de esta norma del Ministerio de
Educacion, como el diario El Mundo en su edicibn de 23 de enero de
2006:http://confederacionceas.altascapacidades.es/elmundo.pdfo  la Revista de  formacion del profesorado,
“Compartim”, de la Consejeria de Educacion de la Generalitat
Valencianahttp://instisuper.altascapacidades.es/ad c4.pdf

Los medios de comunicacion al mismo tiempo también dieron cuenta de esta otra noticia:

«El Ministerio de Educacién ha explicado su compromiso con la CEAS (Confederacion
Espanola de Asociaciones de Superdotacidon) para que los expertos de la Confederacion
redacten el borrador del Real Decreto que regulard las altas capacidadesn.

Para conocer si el Ministerio de Educacion cumplié este compromiso hemos acudido al
Presidente de la Confederacién Espanola de Asociaciones de Altas Capacidades, Prof. José de
Mirandés, que ha indicado:

«El Ministerio de Educacidn, efectivamente quiso dar fiel cumplimiento a su compromiso
con la Confederacidn, si bien evidenciamos un impedimento técnico-juridico de cardcter
competencial. En efecto, la Superdotacion y demds manifestaciones de la alta capacidad
en su cardcter multidimensional contienen factores inherentes de cardcter clinico, no
patolégico, como ha reconocido el Ministerio, por lo que su diagndstico se halla en el
dmbito de la salud, en el que tanto el Ministerio de Educacién como las Consejerias de
Educacidén de las Comunidades Autdnomas carecen de competencia.

Como es sabido, los diagndsticos de las especificidades clinicas, o parcialmente clinicas,
se rigen por las leyes sanitarias, que preceptuan la intervencidon de los profesionales
cualificados con competencias sanitarias de grado superior.Ley 44/2003, de 21 de
noviembre, Art 6.2.a.
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5.La puesta en marcha del “Plan de Formacidén para DocentesAltas Capacidades
y Educacioén Inclusiva”, con cinco cursoson line, que el Ministerio de Educacion
imparte mediante convenio de colaboracion con el Consejo Superior de
Expertos en Altas Capacidades.

Estos cursos recientemente han sido aprobados por la Universidad Autonoma de
Barcelona para que constituyan una Diplomatura Universitaria de Postgrado,
vinculada al Mdaster y este al Doctorado.

Informacién en Capitulo IX: “La necesaria formacidén especifica de los docentes”, pdg. 85) y en
http://altascapacidadescse.org//webcursos/

6.-Recientemente el Ministerio de Educacidn, Cultura y Deporte ha creado la
GUIA DE ATENCION A LA DIVERSIDAD http://descargas.pntic.mec.es/cedec/atencion_diver/index.html

En su apartado “Para saber mas”,
http://descargas.pntic.mec.es/cedec/atencion diver/contenidos/altascapacidadesintelectuales/para saber ms.html

el Ministerio realiza esta adecuada sintesis de la investigacion cientifica acerca
de la deteccidn, la evaluacion psicopedagoégica y el imprescindible diagnéstico
clinico, seialando:

uLa deteccion por parte de las familias o del profesorado forma parte, junto con la
posterior evaluacion psicopedagdgica, del proceso inicial de identificacion del
nino superdotado; pero no es suficiente. Para determinar que un alumno se halla
en los dmbitos de excepcionalidad intelectual, es imprescindible el diagndstico
clinico de profesionales especializadosn.

Con este texto inicial se producian con frecuencia interpretaciones errébneas acerca
del concepto: “Diagndstico clinico”, (Confusidén reduccionista del dmbito y concepto
de lo clinico, que es mucho mds amplio y diverso que el dmbito y concepto mucho
mas reducido de lo patoldgico). En la actualidad el Ministerio de Educacion explica
su criterio mediante un texto mds amplio y matizado. En su primer pdrrafo senala:

«Cuando una familia descubre que su hijo o hija tiene un lenguaje muy fluido
para sus anos, es muy sensible, aprende a leer a una edad muy temprana, es
enérgico e intelectualmente muy activo; debe acudir a los especialistas,
tanto educativos como sanitariosy. «La deteccién por parte de las familias o
del profesorado forma parte, junto con Ia posterior evaluacion
psicopedagégica del proceso inicial de identificacion de la necesidad
especifica de apoyo educativo del alumno con altas capacidades
intelectuales. En este sentido, debe diferenciarse del diagnéstico clinico de

Altas capacidades llevado a cabo por especialistas del dmbito sanitarioy.

49


http://altascapacidadescse.org/webcursos/
http://descargas.pntic.mec.es/cedec/atencion_diver/index.html
http://descargas.pntic.mec.es/cedec/atencion_diver/contenidos/altascapacidadesintelectuales/para_saber_ms.html
http://www.consumer.es/web/es/educacion/escolar/2011/10/26/204269.php

* GUIA CIENTIFICA DE LAS ALTAS CAPACIDADES « DECLARADA DE INTERES CIENTIFICO Y PROFESIONAL *

El programa de Televisién Espanola Para todos la 2dedicd una de sus emisiones a analizar este
fema. Dos expertos en altas capacidades intelectuales analizaron la respuesta que el sistema
educativo da a este tipo de alumnos y proponen una serie de lineas en las que seria preciso
frabajan.

Seguidamente el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte ofrece este video del programa de
Television Espanola Para todos la 2, de 26 de octubre de 2012 como respuesta a la pregunta:
“5Qué hacery codmo actuare™:

http://www.rtve.es/alacarta/videos/para-todos-la-2/para-todos-2-debate-superdotados/ 1062493/

Este programa Para todos la 2de Television Espanola de 26 de octubre de 2012 ha sido
actualizado y complementado por el mismo programa Para todos la 2de TVE de 11 de marzo de
2014. Este es el video:

http://www.rtve.es/alacarta/videos/para-todos-la-2/para-todos-2-entrev-jmirandes-20140311-1227/2440503/

En el Capitulo XXII “El Criterio del Ministerio de Educacién” se analiza el tema con detalle.
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V. LOS GRAVES ERRORES DEL SISTEMA
EDUCATIVO: ALGUNAS CONSEJERIAS.

Mientras se ha ido descubriendo el cardcter multidimensional de las diferentes manifestaciones
de las altas capacidades, sus factores clinicos, el funcionamiento diferencial de la mente de
estas personas, que exigen diagnéstico clinico, una dindmica psicosocial y una educacion, no
solo ampliada, sino principalmente muy diferente a la ordinaria, en su metodologia y
planteamientos bdsicos, algunos docentes, con la presencia de un alumno de alta capacidad
en un su aula, han descubierto lo que senala el Prof. Enric Roca de la UAB: “Estos alumnos son un
elemento bdsico del andamio cognitivo del grupo, y pasan a ser punto de referencia”, por lo
gue es necesario “aprovechan el potencial de ftransferencia de los alumnos de ailtas
capacidades para subir el rendimiento general del grupo clase”.

Otros docentes, funcionarios de la educacién, y algunas Consejerias de Educacién no han visto
con agrado la formacion especifica, -inexistente en su formacién inicial-, que necesitan para
poder afrontar esta educacioén diferente a la ordinaria, la dedicacion y esfuerzo, mayor que
supone, respecto de la ensenanza estandarizada de transmisién grupal que vienen realizando.
Consecuencia de esta falta de profesionalidad fratan de evitarse estos esfuerzos. Para ello,
ponen en marcha toda una serie de estrategias tendentes a ignorar o tergiversar los avances
cientificos y legislativos alcanzados.

A la vez, el objetivo de algunos politicos se centra en tener el control de estas diferencias
naturales, pues sillevaran a cabo la educacién diferente ala ordinaria que necesitan los alumnos
de altas capacidades y preceptla la actual Ley Orgdnica de Educacién y el Ordenamiento
Juridico Superior, les obligaria a superar el actual sistema desfasado de transmisidon uniforme al
grupo-clase, anclado en la revolucién industrial, y a personalizar la educacién en el actual
paradigma inclusivo. Se encierran en conceptos antiguos e imponen, a través de los Boletines
Oficiales de las Comunidades Autdbnomas, estereotipos y conceptos equivocados herederos de
estudios cldsicos, hoy en dia obsoletos. Impiden que los padres pasen a ser los primeros
responsables de la educacion de sus hijos, pues perderian su capacidad de utilizar la educacién
para objetivos politicos e ideoldgicos, partidistas.

Extienden sus estrategias en tres dmbitos principales:

EN EL AMBITO CONCEPTUAL. Ignorar los avances cientificos en Neurociencias y Neurodiddctica.
Ignorar, por tanto, las actuales definiciones cientificas para seguir aferrados a definiciones
obsoletas, con independencia de que resulten daninas.(Aunque el Sistema Educativo, el Estado
controle la ensenanza, no implica que pueda conftrolar la Ciencia).

EN EL AMBITO DEL DIAGNOSTICO. Mediante el infrusismo, burlan el imprescindible diagnéstico,
sustituyéndolo por sus fases previas: la deteccion y/o la evaluacién, que no requiere titulacion, y
no descubre las verdaderas necesidades educativas.(Cuando no se diagnostican las
capacidades y los talentos de todos los estudiantes, se les pone en el riego de que se les
diagnostique de lo que no son).

EN LA RESPUESTA EDUCATIVA. Evitar las adaptaciones curriculares precisas basadas en la
diferente metodologia que estos alumnos necesitan. En su lugar ofrecen cualquier cosa que no
les requieran mayor dedicacion, esfuerzo ni reciclaje. En el mejor de los casos Unicamente
atienden las diferencias intelectuales de menor importancia, que no requieren esfuerzo: las
cuantitativas: una aceleracién o salto de curso, o una fdacil ampliacién (mds de lo
mismo).(Cuando desde la escuela sélo se busca salir del paso, antes que romper con las
diddcticas obsoletas, sélo atienden a los que no crean problemas incémodos).



1. Tergiversaciones en el ambito conceptual. Consejeria
de Educacion de Castilla-La Mancha.

ARo 2.003. El Gobierno de Espana, habia promovido y promulgado la Ley Orgdnica de Calidad
de la Educacion, publicada en el BOE el 24 de diciembre de 2.0022. Esta nueva Ley Orgdnica
dedicaba su seccidén 3 a los alumnos superdotados. El Art 43.1 reconocia el derecho de todos
ellos a una educacién especifica:

«Articulo 43. Principios.1. Los alumnos superdotados intelectualmente serdn objeto de
una atencidn especifica por parte delas Administraciones educativasy.

Suponia una mayor dedicacién de los docentes y su necesario reciclaje.

Las Comunidades Auténomas, podian realizar legislaciéon de aplicacién y desarrollo de la Ley
Orgdnica, pero la Consejeria de Educacion de Castilla-La Mancha, con tal motivo, cred una ley,
la Orden 15/12/03, publicada en el Diario Oficial de Castilla- La Mancha, 180 pp. 20109-20116,
que sin tener capacidad legal para realizar definiciones cientificas, incluyd una diametralmente
opuesta a la investigacion cientifica internacional, que impedia que ningUn nifio o nifia pudiera
ser considerado superdotado en aquella Comunidad Auténoma.

Asi dice la esperpéntica definicion de esta Consejeria de Educacién:

«El alumnado que tenga un rendimiento excepcional en todas las dreas asociado a un
desarrollo equilibrado personal y social se considera superdotado intelectualmenten.

Esta falsa definicidn gravemente lesiva, exime de responsabilidad dénde se requiere esfuerzo.
Bendice al que no incordie. De nada sirvid que el Presidente del European Council for High
Ability, Dr. Javier Tourdn, Catedrdtico de Ciencias de la Educacién, de la Universidad de
Navarra, saliera inmediatamente al paso mediante un primer articulo, en el que sefalaba:

«La Orden de la Consejeria de Educacion de Castilla-La Mancha (15/12/03, DOCM,
180 pp.20109-20116) es un buen ejemplo de lo que no se debe legislar. Es dificil
entender la naturaleza de la concepcidn que se tiene de la Superdotacion en ese
texto legal, probablemente ninguna. Por lo menos ninguna correcta. Un somero andlisis
basta para darse cuenta de que se confunde potencial con rendimiento.

«Este enfoque ignora que la Superdotacion es capacidad, potencial, competencia,
aptitud, destreza, todo ello en fase de desarrollo mds o menos evolucionado, pero en
modo alguno se puede identificar la capacidad con los resultados.

Precisamente los resultados suelen llegar cuando el potencial estd adecuadamente
estimulado desde la escuelan.

Tampoco surtié efecto la reunidén que mantuvo el Presidente de la Confederacién Espanola de
Asociaciones de Altas Capacidades, Prof. José de Mirandés con varios Directores Generales de
la Consejeria de Educacion para explicarles los graves errores de aquella ley y el dano que
previsiblemente causaria, si no la retiraban.
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Dos anos mds tarde, en su articulo «El rendimiento de los superdotadosy, (La Vanguardia, 16-02-
2006), el Dr. Tourén nuevamente insistia:

«La Superdotacién no es rendimiento. La Superdotacién es un proyecto, una
potencialidad, que sdlo se actualizard si se dan las condiciones adecuadas para ello.

Confundir potencial con rendimiento es como no distinguir entre la potencia y el acto.
Por ello, es tan grave como erréneo establecer legislativamente el rendimiento como
condicidon para determinar que un alumno es o no es de alta capacidad. Todas las
disposiciones que senalan tal cosa dan la espalda a la investigacién cientifica sobre
este particulam. http.//altascapacidadescse.org/1.pdf

La Consejeria continud imponiendo su disparatada y danina definicidn. Su Asesor de Atencién a
la Diversidad de la Delegacion en Ciudad Real, Gregorio Ferndndez, insistia imponiendo el
danino error. Diario La Tribuna de Ciudad Real (20-02-2006):

«Por superdotado intelectualmente la ley entiende todo aquel alumno que presenta
un rendimiento excepcional en todas las dreas del curriculum, asociado a un desarrollo
equilibrado a nivel personal y social. Si no se cumplen estos requisitos no se entenderd
superdotado. Si un niho saca matricula de honor en todas las asignaturas excepto en
una, sea por ejemplo Educacidon Fisica, entonces no se le considera superdotado.
Ademds debe ser un nino con habilidades sociales y seguro de si mismon.

No hay ningun nifo superdotado que pueda presentar las caracteristicas de aquella absurda
Orden. Si algun nino las cumpliera no seria superdotado, acaso seria un talento académico y no
necesitaria tratamiento escolar alguno. Parece muy claro que los politicos y funcionarios que
dictan estas falsas definiciones lo Unico que les interesa es que los alumnos mds capaces no les
den problemas”

En mayo de 2006 se promulgd la actual Ley Orgdnica de Educacion (LOE), que derogaba la
LOGSE vy la LOCE, y por tanto, sus leyes de aplicacion y desarrollo. La nueva Ley Orgdnica
reconoce importantes avances. A todos estos articulos ademds de su Cardcter Orgdnico se les
ha dado Cardcter Bdsico, para que lo ocurrido en Castilla-La Mancha no pudiera volver a
producirse en ninguna Consejeria de Educacion de Comunidad Auténoma.

Pero, la Consejeria de Educacion de Castilla La Mancha editd entonces el documento: “Plan de
Trabajo Individualizado” y lo distribuyd ampliamente a través de todos los centros educativos de
Castilla-La Mancha, supuestamente para dar a conocer los avances alcanzados en la LOE. Pero,
en este documento falsed el texto del fundamental del Art. 72.3 de la LOE. En efecto, la
Consejeria de Educacidn tergiversd, el mandato a todos los centros educativos de Espaia dela
Ley Orgdnica: “realizaran las adaptaciones y diversificaciones curriculares precisas”, que son
unas medidas muy concretas-, y lo sustituyd por la ambigua expresion: “adoptardn las medidas
curriculares precisas”, que su falta de concrecidn en la prdctica queda en nada, y continud
aplicado su absurda y dafina definicién. Era de esperar cualquier cosa antes de abrirse a un
nuevo concepto educativo que la Ciencia ofrece.

El Presidente de la Confederaciéon Espanola de Asociaciones de Altas Capacidades, Prof. José
de Mirandés, lo explicd en entrevista concedida al diario El Dia de Castilla-La Mancha de
25.12.12. http://confederacionceas.altascapacidades.es/ElDiaNoticia.pdf

Version imprimible en  hitp://altascapacidadescse.orq/ Diario%?20E%?20Dia%?2 0de%?2 [ Castilla-La%2 IMancha. pdf
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2.

Tergiversaciones en el ambito conceptual. Consejeria

de Educacion (d’Ensenyament) de Ila Generalitat de
Cataluna.

16 de octubre de 2.003. El “*Ambito Maria Corral”, (Institucién cultural barcelonesa), celebraba
uno de sus coloquios. En esta ocasidn sobre la educacion de los estudiantes superdotados, en
torno al Director General de Innovacion Educativa del Departamento de Educaciéon de la
Generalitat de Cataluia, el inspector Pere Sold i Montserrat y el Catedrdtico de Pedagogia de
la Universidad de Barcelona, el Doctor Ingasi Puigdellivol i Aiguadé.

En su intervencion el Director General de Innovacion Educativa del Departamento de Educacion
de la Generalitat de Cataluna, departamento al que se habian adjudicado las competencias
de la educacidn de los alumnos superdotados, explico su concepto de Superdotacion con estas
palabras:

«Sea cual sea el criterio que se utilice para calificar a un alumno o alumna como
superdotado o superdotada, al final otorgar este calificativo a un chico o chica serd
el resultado de una serie de pruebas o test o andlisis que, cuantificados y combinados
de determinada manera, dardn un numero final, situado en una franja alta de una
distribucién estadistica; franja que adoptaremos como definicion del término
Superdotacidonm.

«Esencialmente, pues, el término no es nada mds que un concepto estadistico; ser
superdotado quiere decir haber dado unos resultados situados en la franja alta de la
escala de resultados posiblesy.

«Las personas superdotadas pueden ir sobradas.» «El alumno superdotado tiene, pues,
en general, mds probabilidad de éxito en el tipo de actividades que se proponen en
la escuela que el alumno o alumna no cualificado como tal.

Afortunadamente el Catedrdtico de Pedagogia de la Universidad de Barcelona, el Doctor Ingasi
Puigdellivol i Aiguadé pudo corregir los graves errores del Director General de la Generalitat de
Cataluna con estas palabras.

«Es muy importante que se diagnostique a los ninos y ninas con altas capacidades, a
fin de poder activar acciones educativas, porque, si no, muchas de estas personas
pueden llegar a sufrir problemas de conducta; o bien pueden llegar al fracaso escolar,
cosa desgraciadamente frecuente; pero, lo que es mds grave, pueden sufrir graves
problemas personales de orden psiquiétrico, con la gravedad y el sufrimiento que esto
conlleva, tal y como desgraciadamente he podido constatar en no pocos casos y tal
y como nos muestran, también, serios estudios sobre el riesgo de ftrastornos
psiquidtricos entre las personas con altas capacidades.

En este caso me puedo basar en el conocimiento empirico y les adelanto que nada
hace descartar que muchos de estos trastornos tengan buena parte de su origen en la
mala respuesta educativa y escolar que reciben.n

Efectivamente, la Superdotacion es un fenémeno evolutivo, y necesita ser descubierto,
estimulado, retado, pero sobre todo, entendido por el propio nino, que a su vez se enfrenta al
refo de comprender su cerebro y sus emociones. Y, no puede librarse de los férreos esquemas
educadtivos, causa de su estancamiento y de su sufrimiento.
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3. Tergiversaciones en Ila Deteccion previa y el
Diagnoéstico. Consejeria de Educacion (I’Ensenyament) de la
Generalitat de Cataluna.

En los Ultimos anos se ha ido extendiendo la prdctica de realizar los diagndsticos por parte de los
mismos funcionarios, de los equipos de orientacidon educativa de las escuelas e institutos, a las
6rdenes de los politicos de las Consejerias de Educacion.

Estos funcionarios carecen de la titulacién legalmente necesaria y de formacién especifica. A
pesar de ello, muchas veces sin autorizaciéon de los padres, establecen si un nifio es, o no,
superdotado.

A nivel popular se les denomina “el psicdlogo o psicéloga orientadora”. En la realidad, pueden
ser maestros, fildlogos, fildsofos o graduados sociales. (Real Decreto 334/2004 y Real Decreto
1834/2008). Hay normativas de comunidades autbnomas que permiten que sean asistentes
sociales. Y en la mayoria de los casos, carecen de formacion especifica.

Tampoco, en la especialidad de Magisterio de Necesidades Educativas Especiales, se forma a
estos profesionales en el diagndstico o la atencién a estos alumnos. Su seleccién no estd basada
en criterios estandarizados de tipo universitario o similar. La realidad a nivel estatal es que no
existen orientadores ‘que sean psicdlogos con el preceptivo titulo de Especialista en Psicologia
Clinica o Licenciados en Medicina. Es mds, el sistema educativo carece de competencias para
poder llevar a cabo diagnésticos. Se cubren en su nombramiento administrativo de funcionario.

Frecuentemente, estos funcionarios, niegan el informe a los padres, arguyendo que se trata de
una informaciéon interna del sistema educativo, -como si pudiera existir algo de un menor que
pueda ser secreto para sus padres-. Vulneran la Ley 41/2002 de 14 de noviembre que ademds
reconoce a los padres el derecho a obtener copia de todo lo actuado (Art. 18). Los datos
personales de estos menores quedan sin la proteccién de la Ley Orgdnica 15/1999, de 13 de
diciembre, de Proteccion de Datos.

Algunos padres se han visto obligados a denunciar a estos funcionarios ante la Agencia Espanola
de Proteccién de Datos. Si los padres desean después obtener el diagndstico clinico competo
de las capacidades y talentos de sus hijos en un centro especializado con un equipo
multidisciplinar, no podrdn realizarlo ante el desconocimiento de las pruebas que le efectuaron,
ya gue en un periodo de dos aios el nino no las puede volver a realizar. Deben denunciarlo. En
http://defensorestudiante.org/de/archivos/pdf/derecho_escolar.pdf tienen la via rédpida y gratuita. La Psicdloga Coks
Feenstra en su libro “El Nino Superdotado” (Ed. Médici) editado en el 2003, en el capitulo “El
Diagndstico”, Explica:

«También hay que tener en cuenta que el gabinete psicopedagdgico de una escuela
es parte implicada en el asunto, y por tanto posiblemente no del todo objetivo. Alguna
que oftra familia me contd que su escuela intentd demostrar la no Superdotacion de
su hijo. Esto ocurre porque el alumno superdotado requiere esfuerzos extra por parte
del profesorado y no siempre se agradece”.

Estas prdacticas ilegales permiten comprender los datos numéricos del Ministerio de Educacién:
“En Espana pueden existir mds de 300.000 alumnos superdotados. De estos alumnos sélo unos
2.000 alumnos han sido diagnosticados como fales”. Supone el 0'6%, y que se desconocen al
94'6 % de ellos. Y también la afirmacidn en el Libro-Informe: “Alumnos Superdotados, Precoces y
de Altas Capacidades” del Ministerio de Educacion:

«Algunos profesionales de la educacién se oponen a que se establezcan

procedimientos de identificacion y niegan la necesidad de una atencién educativa
especial.
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El porcentaje de alumnos excelentes en el Estado Espanol, en las competencias de Lectura,
Matemdticas y Ciencias se situa en el 1,3%, frente al 4, 1% de media de la OCDE. Se trata de datos
que ha hecho publicos el 29 de agosto de 2013 la OCDE —en su informe mensual de “PISA in
Focus”. Espana se encuentra en el puesto 30 de 34 en la clasificacion de paises con mayor
porcentaje de alumnos excelentes.

La Vanguardia, en su edicion de 8 de enero de 2006, publicaba el famoso articulo “;Quién
puede diagnosticar?” del Letrado experto en Derecho a la Educaciéon D. José Antonio Latorre
Cirera, informa del derecho de los padres a la libre eleccidén de centro de diagndstico, de la
necesidad de que estos se realicen por expertos con formacion especifica, experiencia y con las
titulaciones que requiere la ley de Ordenacidén de las Profesiones Sanitarias. También advertia de
la responsabilidad penal en que incurren los funcionarios que realizan los diagndsticos sin poseer
las titulaciones que senala la Ley: el delito de intrusismo tipificado en el Art 403 del Cédigo Penal.
http://altascapacidadescse.org/ OUIENPUEDE. pdf

A partir de ese momento la estrategia de algunas Consejerias de Educacion pasé a ser la de
evitar el diagnéstico y en su lugar realizar una simple deteccidén previa, y a lo sumo una
evaluacién psicopedagdgica, aproximaciones previas al diagndstico que no requieren
titulacién, y directamente aplicar una supuesta respuesta escolar. De esta manera burlando el
diagndstico se desconocen las verdaderas necesidades educativas: la diferente manera de
procesar la informaciéon y de aprender, los estilos de aprendizaje, la personalidad, la existencia o
no de Disincronia (proceso de maduracién de los circuitos neurogliales en sistemogénesis
heterocrénica). etc.

Mediante la simple deteccion, o la evaluaciéon psicopedagdgica, aunque apunte hacia un
posible resultado alto, en ningdn caso es posible conocer si nos hallamos, o no, ante la
constelacion sintomdatica o perfil complejo de la Superdotacion, o de lo que Castell6 indica para
definir el talento: “el concepto en cierto modo opuesto a a Superdotacion”.

Con la simple detecciodn, o la evaluacidn psicopedagdgica en ningin caso es posible afirmar si
realmente nos hallamos ante la Superdotacion, o no. La deteccién ni la evaluacion
psicopedagdgica no incluyen test de inteligencia, pero aunque los incluyeran estas fases previas
al diagnéstico seguirian siendo insuficientes para identificar la alta capacidad. José Antonio
Marina senala:

“El complejo concepto de altas capacidades hace que no baste con los test estandar
de inteligencia. Un alto cociente intelectual suele acompanar a las personas con altas
capacidades, pero no es suficiente para identificarlas”.

En la medida en que los padres conocen que la deteccidn previa ellos también pueden
realizarla, y que en la prdctica los estudios revelan que la suelen realizar con superior acierto,
estos sectores del sistema educativo sofistican la estrategia proponiendo la deteccidn y en todo
caso, después,-dicen que para confirmarla-, proponen la evaluacién psicopedagdgica, pero
siempre realizada por los mismos funcionarios. Carece de todo fundamento juridico. La Orden de
14 de febrero de 1996 (BOE de 23 de febrero, por la que se regulaba el procedimiento para la
realizacién de la evaluacion psicopedagdgica en su Disposicidn Adicional remitia a una posterior
normativa que no se llevd a cabo.

Estos sectores del sistema educativo con frecuencia niegan a los padres los informes
picopedagdgicos que realizan. También a Médicos de Atencidén Primaria a Pediatras y a
Psiquiatras, cuando éstos lo solicitan para su conocimiento del paciente. El Defensor del
Estudiante ha fenido que crear una alerta a fodos los padres ante los crecientes casos de
funcionarios que realizan diagndsticos sin tener la titulacién legal para ello ni la preceptiva
autorizacion de los padres, ‘“diagnosticando” mdultiples patologias  inexistentes
http://defensorestudiante.org/de/archivos/pdf/ALERTA A TODOS LOS PADRES.pdf
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La cuestidn no parece que sea ofra que la de evitar que los ninos realicen el diagndstico clinico
completo en los centros especializados e independientes: evitar que se conozcan sus verdaderas
necesidades educativas, capacidades y talentos. Con esta estrategia, no pueden recibir la
adaptacién curricular precisa. Sélo amplian los contenidos curriculares, “a base de dar mds de
lo mismo”, cuando lo que necesitan es que se efectle el cambio metodoldgico que les permita
aprender de la manera diferente en que su cerebro procesa la informacién y aprende.

(Conviene observar la definicion de: “Adaptacion Curricular Precisa de los alumnos
superdotados” y también la de: “Adaptacién Curricular Precisa de alumnos talentosos”, vy
después observar las diferencias con el concepto: “Ampliacién” o: “Pl -Plan individualizado-",
que algunas Comunidades ofrecen en lugar de la Adaptacién Curricular precisa que preceptia
la LOE, en el Diccionario de las Altas Capacidades y de la Educacion Inclusiva, del Plan de
Formacion para Docentes Altas Capacidades y Educacion Inclusiva aprobado por el Ministerio.
http://altascapacidadescse.org/DICIONARID 7 10 15.pdf

Con frecuencia se crea la apariencia de que los politicos del sistema de ensefanza se
preocupan por estos alumnos, pero evitan tener que llevar a cabo sus Adaptaciones Curriculares
Precisas (ACP) y a la vez evitan la necesaria formacién permanente que los docentes necesitan
para poder llevarlas a cabo.

Durante el curso 1.999-2-000 el Prof. Esteban S&dnchez Manzano de la Universidad Complutense
de Madrid, llevé a cabo una campana de diagndstico de las capacidades de los alumnos de la
Comunidad de Madrid.

Participaron 65 colegios, con 33.000 alumnos. Antes de proceder al diagndstico se pidid la
prediccion de los padres y de los maestros y profesores, asesorados por los equipos oficiales de
asesoramiento psicopedagdgico de las escuelas e institutos.

Culminados los procesos de diagnéstico se pasd a comprobar el grado de acierto/error de las
detecciones previas. Los maestros y profesores, asesorados por los equipos de asesoramiento
psicopedagodgico de las escuelas e institutos arrojaron un indice de error del 94%. Las
predicciones de los padres arrojaron un acierto del 70%.

El Defensor del Menor de la Comunidad de Madrid, Pedro NUAez Morgades, no comprendia el
elevado error de los docentes, por lo que encargd otro estudid. El grado de error de los docentes
fue del 97 %.

Indica el Catedrdtico de Psicologia de la Universidad Auténoma de Barcelona Cdndido
Genovart.

“Sin una identificacion correcta (Deteccién + Diagnéstico), pretender intervenir
psicopedagégicamente resulta iluso”.

Las actuales Definiciones Cientificas Altas Capacidades sehalan al respecto:

uLa “deteccién” y la “evaluacién psicopedagdégica” son aproximaciones previas que
facilitan el Diagndstico Clinico, pero, en cualquier caso, sélo el Diagnéstico Clinico,
realizado por un equipo de profesionales especializados, con la titulacién legal
indicada, podrd determinar si un nifo se halla en cada momento, o si se podra hallar,
en los ambitos de la excepcionalidad intelectual. Sélo del Diagnéstico Clinico es
posible deducir las medidas educativas necesarias. Con frecuencia se pone en
evidencia el grave error de la medida educativa que inicialmente se habia tomado
sélo en base a la previa evaluacién psicopedagégican.

De ahi las normas que, en este sentido, hemos visto del Ministerio de Educacién.
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Estas prdcticas errdneas continlan en la actualidad. La Consejeria o Departamento de
Educacion de la Generdlitat de Cataluia publicd en el 2.010, -con el Gobierno tripartito- una
“Guia para Familias de nifios y de jovenes con Altas Capacidades Intelectuales”, que en realidad
desorienta, pues se halla llena de errores muy graves.

Ante el cUmulo de quejas que se recibieron, principalmente de las familias, se tuvo que realizar
un documentado informe, con el andlisis cientifico realizado por el Consejo Superior de Expertos
en Altas Capacidades, en sus aspectos cientificos, y en sus aspectos legales por parte del
gabinete Juridico del Foro Cataldn de la Familia, http://instisuper.altascapacidades.es/Castellano.htm|

Recientemente la Consejeria de Educacién (Departament d’Ensenyament) de la Generalitat de
Cataluna ha publicado otra “Guia para maestros y profesores Las altas capacidades: deteccion
y evaluacion en el dmbito educativo™.

Pradcticamente incurre en los mismos graves errores: la estrategia de evitar el necesario
diagndstico sustituyéndolo por la deteccidén previa, para proporcionar directamente una
pretendida respuesta educativa. Asi lo manifiestan la Directora General de Educacion Infantil y
Primaria y la Directora General de Secundaria y Bachillerato en su escrito de presentacion:

«El objetivo de esta guia es ayudar a la deteccidon de los alumnos con altas
capacidades, conocer las caracteristicas y necesidades; presentar diferentes pautas
educativas para dar respuesta dentro del aula y en la orientacién personal, asi como
ofrecer herramientas de observacion y recursos para elaborar ampliaciones
curriculares, desarrollo de proyectos creativos y desarrollo de habilidades sociales y de
cooperaciony.

«En este documento se definen los conceptos relacionados con las altas capacidades
intelectuales con el objetivo de facilitar la deteccién de estos alumnos y poder
proporcionar, de esta manera, una respuesta holistica y ajustada a sus necesidades).

El documento ignora que de la deteccidén o de la evaluacién psicopedagdgica previa no es
posible conocer las verdaderas necesidades educativas, ni distinguir la Superdotacién del
talento académico, ni poder asegurar la presencia o no de alta capacidad.

En lugar delas “Adaptaciones Curriculares Precisas” (ACP), que preceptia la Ley Orgdnica,
(Art.72.3), la “guia” del Departamento de Enseianza de la Generalitat de Cataluina Unicamente
se refiere a simples ampliaciones curriculares.

Mds adelante sefala:

«La evaluacion psicopedagdgica tiene la finalidad de confirmar que un determinado
alumno tiene altas capacidades. En las escuelas esta evaluacion la tienen que hacer
los equipos de orientacion y asesoramiento psicopedagdgico (EAP) y en los institutos
el profesional del EAP o un profesor de la especialidad de orientacidon.

Ya hemos visto que el diagndstico de la Superdotacién requiere diagndstico clinico completo
realizado por un equipo multidisciplinar en el que deben participar profesionales con
competencias sanitarias no sélo educativas, con la formacidn y la experiencia necesaria, y
las titulaciones legalmente indicadas.

Dice la “guia” de la Generalitat de Cataluna:
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«En el caso de que las familias quieran confirmar o revaluar el resultado de evaluacion
psicopedagdgica con un profesional externo, con anterioridad o como consecuencia
de esta evaluacion se ha de respetar la decision de la familia y el informe que se derive
se utilizard como una fuente mds de informacidny.

Ya hemos visto que estas estrategias carecen de todo fundamento cientifico y juridico. En la
prdctica de cada caso dependerd de si los padres aportan un informe no vinculante de un
psicopedagogo o psicélogo independiente, o se conforman con el hagan los funcionarios, o si
por el contrario, aportan al colegio el dictamen del diagndstico clinico completo de su hijo, deun
centro especializado, cuyo equipo multidisciplinar cuenta con todas las titulaciones legalmente
requeridas, con su Certificado Médico Oficial, que en estos casos es vinculante para todos los
centros.

Afortunadamente la “guia” del Departamento de Educacion de la Generalitat de Cataluna, deja
un resquicio a la endogamia estatalizadiora, que se orienta al monopolio del diagnédstico, para
que los padres, en cada caso, puedan evitar los efectos daiinos a sus hijos. Esta “guia” de la
Generdlitat senala:

(Pero, si la familia tiene una evaluacién externa, no serd necesario repetirlay.

Por lo menos la Consejeria de Educacion de Cataluia “permite” que los padres realicen y
aporten al centro educativo el Diagnéstico Clinico Completo de las Capacidades y talentos de
sus hijos, realizado en un centro de diagndstico especializado, respetando asi el derecho legal
de todos los padres. No todas las Consejerias de Educacion lo hacen.

(Mds informacién en el Capitulo VII: “La educacidn en nuestras leyes y en nuestra Jurisprudencia.
El Derecho ala Educacion en Libertad”, pdg. 68, y en el Capitulo Xl, “El Defensor del Estudiante”,
pdg. 99 - 105).

La Consejera de Educacién (d’Ensenyament) de la Generalitat de
Catalunya Irene Rigau, en el acto de presentacién de su “guia” a los
medios de comunicacién
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4. Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia.

La Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia, para el desarrollo y aplicacién de la Ley
Orgdnica de Educaciéon (LOE), cred la Orden de 25 de julio de 2008, por la que se regula la
atencion a la diversidad del alumnado que cursa la educacién bdsica en los centros docentes
publicos de Andalucia.

En su Articulo 16: “Adaptaciones curriculares para el alumnado con altas capacidades
intelectuales”, indica en su apartado primero:

«1. Las adaptaciones curriculares para el alumnado con altas capacidades
intelectuales estdn destinadas a promover el desarrollo pleno y equilibrado de los
objetivos generales de las etapas educativas, contemplando medidas exfraordinarias
orientadas a ampliar y enriquecer los contenidos del curriculo ordinario y medidas
excepcionales de flexibilizacién del periodo de escolarizacidony.

Observemos que la Consejeria de Educacion de Andalucia no cita expresamente a las
adaptaciones curriculares precisas, orientadas a la diferente forma de aprender, que necesitan
los estudiantes superdotados y de altas capacidades. sRestringe su educacién a los aspectos
menos importantes, los cuantitativos: “ampliar y enriquecer los contenidos del curriculo ordinario™
y medidas excepcionales de “flexibilizacion” del periodo de escolarizacién”, es decir, saltar
cursos. En todo caso, medidas de menor necesidad para los superdotados, pero que no
requieren a los docentes ningun esfuerzo?

La ley andaluza en esta Orden no incurre en restriccién alguna, respecto de la Ley Orgdnica, ya
que las diferencias sustanciales de los estudiantes superdotados o de altas capacidades, por las
qgue su cerebro procesa la informacién y aprende de otfra forma diferente a la estandar,
requieren adaptaciones curriculares que inicialmente serdn de cambio metodolégico, que
tienen cabida en la LOE, Art 71, que reconoce su derecho a una educacién diferente a la
ordinaria y en su adaptacién curricular precisa del Art, 72.3. Y, dentro de la adecuada
organizacion escolar, que debe orientarse a la participacion e interaccién de todos, situacion
fundamental que la ley de la Consejeria de Educacién de Andalucia no menciona, al hallarse
dentro de la educacién inclusiva preceptuada a todos los centros y de la autonomia pedagdgica
de los centros, por lo que no son objeto de una regulacién especifica mds alld de lo ordenado
por la Ley Orgdnica.

Esta Orden no restringe derechos reconocidos en la legislacion bdsica del Estado, o en el
Ordenamiento Juridico Superior. En otras ocasiones fue causa y el fundamento de derecho por
el que los Tribunales de Justicia han ilegalizado normas de inferior rango.

Esta Orden sélo regula las adaptaciones curriculares que suponen modificaciéon de los elementos
prescriptivos del curriculo, ya que es cuando el Estado, a través de las Consejerias de Educacién
de las Comunidades Autdnomas, debe intervenir y controlar. El Art. 16.2, sefala:

« 2. Dichas adaptaciones curriculares requieren una evaluacion psicopedagdgica
previa, realizada por los equipos o departamentos de orientacién, en la que se
determine la conveniencia o no de la aplicacion las mismas.

De dicha evaluaciéon se emitird un informe que contendrd, al menos, los siguientes
apartados:
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a) Datos personales y escolares del alumnado.
b) Diagnéstico de la alta capacidad intelectualy.

Recordemos que los padres tienen el derecho a la libre eleccién de centro de diagndstico para
sus hijos (Ley 41/2002 de 14 de noviembre). Quieren, y tienen el derecho a realizarlo en centros
que cuentan con profesionales especializados, experimentados e independientes.

Por otra parte, el sistema educativo no sélo carece de profesionales con la titulacion legal
necesaria para poder realizar diagndsticos, también carece de competencias para realizar
diagndsticos de especificidades clinicas o parcialmente clinicas. (Ley 44/2003 de 21 de
Noviembre).

«El que ejerciere actos propios de una profesidon sin poseer el correspondiente titulo
académico expedido o reconocido en Esparia de acuerdo con la legislacién vigente,
incurrird en la pena de multa de seis a doce meses. Si la actividad profesional
desarrollada exigiere un titulo oficial que acredite la capacitacién necesaria y habilite
legalmente para su ejercicio, y no se estuviere en posesion de dicho titulo, se impondrd
la pena de multa de tres a cinco meses. Si el culpable, ademds, se atribuyese
publicamente la cualidad de profesional amparada por el titulo referido, se le impondrd
la pena de prisidon de seis meses a dos anosy.

El texto que antecede es el Art. 403 del Cbédigo Penal.

La Consejeria de Educacion cred y publicd el “Plan de Actuacion para la Atencién Educativa al
Alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo por presentar Altas Capacidades
Intelectuales en Andalucia 2011-2.013", en el que senala (pdg. 10):

«A la hora de determinar las necesidades especificas de apoyo educativo que pudiese
presentar este alumnado, los Equipos de Orientacion Educativa y los Departamentos de
Orientacién Educativa, utilizardn como fuente de informacién los diagnésticos y/o
informes psicopedagégicos externos que, en su caso, pudiesen aportar las familiasy.

Seria muy conveniente que esta acertada indicacién que realiza la Consejeria de Educacién en
su “guia” la hiciera constar también con el mismo rango de Orden.

Es necesario distinguir entre los informes psicopedagdgicos, no vinculantes, y los diagndsticos
clinicos completos que aportan los padres que cuando rednen las condiciones necesarias son
vinculantes. Los primeros podrdn ser considerados como un informe mds, mientras que los
diagndsticos clinicos vinculantes, deben ser la fuente Unica. No podria ser de ofra manera.

Es importante tener en cuenta, que la capacidad juridica para establecer un diagnéstico es
independiente de si los profesionales que lo emiten lo hacen desde un centro publico o de
iniciativa social. La Ley Bdsica del Estado 44/2003 de 21 de Noviembre, de Ordenacién de las
Profesiones Sanitarias, en su Art. 1, pdrrafo segundo los equipara expresamente, y no establece
otra distincién que en razén a la titulacién legal de los profesionales. La Consejeria de Educacion
de la Junta de Andalucia no ha sido la Unica que en su desarrollo normativo ha incurrido en los
gravisimos y daninos errores sefalados.

Otras Consejerias de Educacién no han rectificado ciertos errores. El Real Decreto 943/2003 de
18 de julio, por el que se regulan las condiciones para flexibilizar la duracién de los diversos niveles
y etapas del sistema educativo para, excepcionalmente algunos alumnos de altas capacidades,
especialmente talentos académicos, nacido en parte gracias a la Jurisprudencia, establece que
no existe limite alguno para el nimero de flexibilizaciones posibles, si el estudiante ha superado
los conocimientos propios del curso a saltar. No limita el derecho a los estudiantes a recibir estas
medidas, ni a los profesionales su deber de diagnosticar los fratamientos educativos que las
contengan, en los casos que proceda.
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Pero, a la hora de readlizar desarrollo normativo de la legislaciéon bdsica del Estado, las
normativas autondmicas pueden restringir este derecho. Este es el texto del Art 7. 1 del R. D.:

«1. La flexibilizacion de la duracién de los diversos niveles, etapas y grados para los
alumnos superdotados intelectualmente consistird en su incorporacién a un curso
superior al que le corresponda por su edad. Esta medida podrd adoptarse hasta un
maximo de tres veces en la ensenanza bdsica y una sola vez en las ensefianzas post-
obligatorias. No obstante, en casos excepcionales, las Administraciones educativas
podrdn adoptar medidas de flexibilizacion sin tales limitaciones. Esta flexibilizacion
incorporard medidas y programas de atencion especifican.

«2. La flexibilizacion deberd contar por escrito con la conformidad de los padresy.

Aunque este fipo de medidas se diagnostiquen infrecuentemente, no da derecho a las
Consejerias de Educacién a restringir este derecho a los nifos que las necesiten, ni a los
profesionales que la tengan que diagnosticar.

Pero este tipo de medidas, que pueden llegar a ser muy daninas para alumnos superdotados,
sélo pueden aplicarse cuando se deduzcan de un Diagndstico Clinico completo y siempre
que otras medidas, -como una adaptacién curricular- demuestren que son insuficientes. El
Articulo 5 del Real Decreto 943/2003 de 18 de julio establece en "Requisitos”:

«La decisién de flexibilizar la duracién de los diversos niveles y etapas del sistema
educativo para los alumnos superdotados intelectualmente se tomard cuando las
medidas que el centro puede adoptar, dentro del proceso ordinario de
escolarizacién, se consideren insuficientes para atender adecuadamente a las
necesidades y al desarrollo integral de estos alumnosy.

Con cierta frecuencia, ante un estudiante superdotado, el centro educativo propugna una
aceleraciéon o salto de curso, sin que se haya diagnosticado tal medida, sin que se haya
demostrado que otras medidas resulten insuficientes, puesto que ni siquiera se han intentado
y sin que «esta flexibilizacion incorpore medidas y programas de atencidn especifican, como
preceptla el senalado Art 7. 1 del Real Decreto943/2003 de 18 de julio. Esta medida, la mds
facil de aplicar pero la mds peligrosa, suele proponerse para evitar el desarrollo de la
adaptacién curricular, que requiere de los docentes: dedicacién y formacion especifica.

Los errores en la intervencion educativa suelen provenir de los errores en el diagndstico, o de la
falta de verdadero diagndstico, o bien de realizar el diagndstico por parte de funcionarios sin
la necesaria fitulacién clinica. En el “Manual de Atencidn al Alumnado con Necesidades
Especificas de Apoyo Educativo por presentar Altas Capacidades Intelectuales-2”, de la
Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia, en el apartado: “Evaluacion e informe
psicopedagdgico” se dice: "El orientador u orientadora redlizard la evaluacion
psicopedagdgica”. En el apartado: “Pruebas Estandarizadas para Ila Evaluacion
Psicopedagdgica del Alumnado con Altas Capacidades Intelectuales”, se dice: “diagndstico
clinico de la inteligencia”.

Realizar el diagnéstico clinico de la inteligencia por parte de funcionarios que carecen de la
necesaria titulacion clinica, ademas de vulnerar las leyes sanitarias, constituye un delito de
intrusismo tipificado en el Cédigo Penal, Articulo. 403.

Los padres deben denunciar inmediatamente estas prdcticas ilegales que resultan altamente
dahinas para los nifios. (Ver Capitulo El Defensor del Estudiante Pagina 99 a 105).

Cuando estos funcionarios, ademds, se niegan a entregar a los padres el informe, o las copias
de las pruebas que han realizado al nino, los padres hallardn la via de reclamacion gratuita en
“Defienda los derechos educativos de sus hijos”, de la web hitp.//defensorestudiante.org/
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5. Consejeria de Educacion de Canarias.

A la Consejeria de Educacién de Canarias se le ha tenido que ilegalizar, en dos ocasiones
consecutivas, sus leyes que pretendian regular la educacion de los alumnos superdotados y de
altas capacidades.

Restringian sus derechos educativos, y los padres su participacion y aportacion de informes y
diagndsticos clinicos de profesionales especializados e independientes, lioremente elegidos.

El tema se inicid desde el movimiento asociativo de padres de alumnos de altas capacidades,
que instd un proceso judicial para declarar la ilegalidad de la Orden de 7 de abril de 1997, de
la Consejeria de Educacién de Canarias, que regulaba la educacion diferente a la ordinaria que
estos alumnos necesitan, de forma restrictiva, respecto a los derechos reconocidos en la Ley
Orgdnica, la Constitucién y en los Tratados Internacionales.

El Tribunal Superior de Justicia de Canarias, mediante sentencia 363/04 de 16 de julio de 2004, dio
la razén alos padres y declard la ilegalidad parcial de aquella Orden.

La Consejeria de Educacion dictd entonces otra Orden, la del 22 de julio de 2005, publicada en
el Boletin Oficial de Canarias (BOC) el 1 de agosto del mismo ano.

De nuevo la nueva Orden de la Consejeria de Educacidén restringia los derechos de los padres y
no reconocia suficientemente el valor legal de los informes y especialmente los diagndsticos
vinculantes que los padres aportan. Nuevamente, los padres instaron la correspondiente
Demanda de llegalidad de Ley.

En el 2011 el Tribunal Superior de Justicia de Canarias, Sala Primera de lo Contencioso
Administrativo volvié a dar la razén a los padres, e ilegalizd la nueva Orden canaria, en esta
ocasién en su integridad. (Sentencia de 9 de junio de2011, Autos 392/2011).

La sentencia, aun reconociendo que la Orden contenia aspectos positivos, sefala que al no
reconocer suficientemente los derechos de los padres, en relacién a los derechos reconocidos
en la ley orgdnica, y en el ordenamiento juridico superior, contamina la norma legal en su
integridad, por lo que sentencié la ilegalidad integra de la nueva Orden, sefalando: “yerra al no
admitir una mayor y directa participacion y audiencia de los padres y de los menores, lo que
vicia el contenido de las actuaciones ulteriores, por lo que procede su anulacion”.

El Gobierno Canario, en esta ocasidon, no rectificd, sino que interpuso recurso de casacién ante
el Tribunal Supremo. La reciente Sentencia del Tribunal Supremo, 12.11.12, (Recurso3858),
condena en costas a la Administraciéon educativa canaria, reconoce el derecho de todos los
alumnos, -de altas capacidades, o no-, a la educacion en libertad,

La Sentencia del Tribunal Supremo sitUa a cada uno en su lugar: a los padres, a las
administraciones educativas y a las leyes inferiores. La Sentencia del Tribunal Supremo establece
las pautas para que las normativas inferiores de las demds Comunidades Autdnomas sean
constitucionales.

Las ilegalizadas leyes de esta Consejeria de Educacidon no eran peores que las de otras
Consejerias de Educacion.

El movimiento asociativo de padres seguidamente procederd a la revision de las demds a través
de El Defensor del Estudiante. En el siguiente capitulo VII. “La educacidon en nuestras leyes y en
nuestra Jurisprudencia. El Derecho a la Educacién en Libertad”, tratamos las importantes
repercusiones de esta fundamental Sentencia del Tribunal Supremo.
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6. Otras tergiversaciones frecuentes.

Las tergiversaciones de algunos colegios de Psicdélogos.

Los colegios profesionales son entidades de promocion de la profesion y de defensa de derechos
profesionales de sus asociados. No son entidades cientificas, ni de expertos, razén por la que se
pueden contemplar con cierta indulgencia los mdultiples errores en que incurren en temas
cientificos multidimensionales tan especificos como la Superdotacion o las Altas Capacidades.

El Consejo de Ministros de 2 de agosto de 2013, ha dado luz verde a la nueva ley de colegios
profesionales. Se controla su funcionamiento y se reduce el nUmero de profesiones con
colegiacion obligatoria: Una larga exigencia desde Bruselas.

El Colegio Oficial de Psicélogos de Andalucia Oriental.

En su revista “Encuentros de Psicologia” N° 30, septiembre de 2012 publica el articulo: “El/la
Psicdlogo/a Especialista en Sobredotaciéon en el dmbito privado”.

Por una parte, no existen Psicélogos Especialistas en Superdotacién. En Espana no existe tal
especialidad en la Psicologia, que Unicamente podria ser creada por acuerdo del Consejo de
Ministros, que es quien tiene la competencia. Por ofra parte, quizd lo mds grave sea que el
articulo, tras senalar acertadamente algunos aspectos, divulga la obsoleta definicion de
Superdotacion en funcién del ClI 130.

El Colegio Oficial de Psicologos de Cataluia.

Los errores muy graves de la “Guia” del Colegio Oficial de Psicdlogos de Cataluia, producen
gran desorientacion a las familias y docentes.

El mismo fitulo: “Guia para la deteccién e intervencion educativa...”pone en evidencia que
orientan hacia el danino disparate de redlizar la deteccién y directamente la intervencién
educativa, evitando el necesario diagndstico clinico, estrategia que se confirma en todo el
contenido.

Esta “guia” orienta el tema en el modelo de Sobredotacién intelectual de los tres anillos de
Renzulli. En la identificacién es un grave error. “EL modelo de Sobredotacidn intelectual de
Renzulli, mds conocido como el modelo de los tres anillos, es un modelo esencialmente de
intervencién, y no de identificacion”, como indica Lépez Garzdn en su articulo: “sSe debe
identificar a un alumno bien dotado con el Modelo de los tres anillos2”, que comienza
contestando: “La respuesta es clara y rofunda: NO". Y, entre otras conclusiones senala:

«Es un grave error, que lleva consigo una tasa muy baja de identificacion: el 2 por diez
mil de la poblacidén escolar. Utilizar este modelo como base para la identificacién, sélo
permite seleccionar a los superdotados mds excepcionales, pero no a todos los
posibles superdotados, y por supuesto, fampoco se selecciona a otros tipos de talentos
(incluidos los académicos o creativos).

Articulo completo: http://www.altacapacidad.net/index.php?option=com_contentftask=viewfid=2a&temid=1
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(Sobre este tema resulta de interés la conferencia del Prof. José de Mirandés en la Universidad
de Barcelona 23-4-2001: “La teoria de Joseph Renzulli, en el fundamento del Nuevo Paradigma
de la Superdotacion”, en especial su apartado: “La teoria inicial de Joseph Renzulli, y su
tergiversacion sistemdtica”:  hitp.//altascapacidadescse.org/ lateoriajosephrenzulli.htm RENZULLI, J. y REIS, S. (1997):
"The Schoolwide Enrichment Model: A HowTo Guide for Educational Excellence". Creative
Learning Press. Connecticut. TOURON, J., PERALTA, F., REPARAZ, Ch. (1998): "La Superdotacién
Intelectual: modelos, identificacidon y estrategias educativas”. Eunsa. Pamplona).

Esa “guia”, orienta la intervencion educativa de los estudiantes superdotados en las medidas
gue Unicamente atienden las diferencias intelectuales de menor importancia: las cuantitativas,
obviando las mds importantes: las cualitativas. Asi cita y explica en un capitulo, en primer lugar,
la aceleracién o salto de curso y en los demds capitulos: “El agrupamiento”, y “El
enriguecimiento”.

El colegio profesional de psicdlogos de Catalunia se alinea con el posicionamiento mds negativo
y anti-cientifico de algunas Consejerias de Educacién de comunidades auténomas.

Cuando la Generalitat de Cataluia cred un decreto que permitia la realizacion de diagndsticos
en medicina natural a profesionales sin competencias sanitarias, burlando la normativa bdsica
del Estado, y poniendo enriesgo la salud de los ciudadanos de Cataluna, el Consejo General de
los Colegios Oficiales de Médicos del Estado Espanol tuvo que intervenir llevando este Decreto
de los Tribunales de Justicia.

El Tribunal Superior de Justicia de Cataluna dio la razén al Consejo General de los Colegios
Oficiales de Médicos, que ilegalizé el decreto de la Generalitat en su integridad. Condend a la
Generadlitat de Cataluia y al Colegio Oficial de Psicélogos de Cataluia que se habia alineado
con la Generalitat en esta pretensidon de quese pudieran realizar diagndsticos, sin la cualificacién
de profesionales con competencias sanitarias, conforme indica la Ley de Ordenaciéon de las
Profesiones Sanitarias. http://www.altascapacidades.es/insti-internacional/ELPAIS. pdf

No parece que al Colegio de Psicdlogos de Cataluia le interese el diagndstico de estos
estudiantes orientado en los actuales postulados cientificos, ni la innovacion, ni que estén al dia.
Cred el Grupo de Trabajo de Superdotacion y Altas Capacidades, que segun publican en la
actualidad (octubre de 2013) en su web, sus objetivos se limitan sélo a: “Contactar con el
Departamento de Educacién de la Generalitat de Cataluia, las facultades de pedagogia para
que se hagan cursos..."y" Enviar una representacién del Grupo de Trabajo al 17th Biennial World
Conference del WCGTC (World Council forGifted and Talented Children), que se hard en Warwik,

RegneUnit, del 5 al 10 de agosto de 2007

Los Colegios Oficiales de Psicdlogos tienen una responsabilidad especifica. La Confederacién
Espafola de Asociaciones de Altas Capacidades solicité al Departamento de Salud de la
Generalitat de Cataluina un Pronunciamiento sobre los diagndsticos clinicos de la Superdotacién
y las Altas Capacidades. Este Pronunciamiento vinculante establece, por una parte:

«En relacién ala psicologia, y de acuerdo con lo que senala la Ley de Ordenacién de
las Profesiones Sanitarias, sélo la Especialidad de Psicologia Clinica es considerada
profesion sanitarian.

Para que los padres y los ciudadanos en general puedan tener constancia de la titulacion legall
de los profesionales del diagndstico el pronunciamiento de la Administracion Sanitaria remite a
la ley de aplicacion, en estos términos:
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«La Ley 44/2003 de 21 de noviembre, de Ordenacidn de las Profesiones Sanitarias,
establece en su articulo 5.1 €), como uno de los principios generales de la relacién
entre los profesionales sanitarios y las personas que son atendidas por ellos, que “los
profesionales y los responsables de los centros sanitarios facilitardn a sus pacientes, el
gjercicio del derecho a conocer el nombre, la titulacién, y la especialidad de los
profesionales sanitarios que los atienden, asi como la categoria y funcién de estos, si
asi estuviese definido en su centro o institucidon.

ContinUa el Pronunciamiento de la Administracién Sanitaria:

«Para garantizar el ejercicio de éste derecho y del resto establecidos en el articulo 5.2,
se prevé que los colegios profesionales establezcan registros publicos accesibles a la
poblacién que deberan de permitir conocer el nombre, titulacién, especialidad, lugar
de ejercicio y otros datos que la Ley de Ordenaciéon de las Profesiones Sanitarias
determinen como publicosy.

Cuando un Psicélogo privado o funcionario pUblico quiera realizar un diagndstico a un nifo, los
padres deben asegurarse de la titularidad. En primer lugar, deben comprobar que haya realizado
la Licenciatura en Psicologia, vy, en segundo, lugar que esté en posesion del Titulo de Especialista
en Psicologia Clinica.

Muchos colegiados no tienen la Licenciatura en Psicologia, sino en Filosofia y Letras.

Cursar uno o varios Mdsteres en materias clinicas no es el Titulo de Especialista en Psicologia
Clinica. Los Psicélogos funcionarios en centros publicos tienen la misma obligacion de estar
colegiados, como ha establecido el Tribunal Constitucional.

Es importante que los padres acudan a los colegios oficiales de Psicélogos a comprobar la
titulacién en los registros puUblicos que deben tener y que la Ley determina su accesibilidad a
toda la poblacién. Pero, pueden tener como primera sorpresa que el Colegio de Psicodlogos
carece del prescriptivo registro puUblico, o bien que no les permitan el preceptivo acceso al
mismo.

El anterior decano, junto con el actual presidente de la seccidn de psicologia de la educacion,
remitié a todos los centros educativos de Cataluia, una carta con el siguiente texto:

“Cualquier informacién respecto de los centros o profesionales que aborden el
fratamiento de los ninos superdotados desde el punto de vista psicoldgico, se ha de
dirigir al COPC que como Colegio Profesional puede facilitar el listado de psicélogos
especidalistas en este tema. Esta informacién también se puede obtener a través de
la pdagina web del COPC y acceder al directorio profesional donde estd
seleccionada la especialidad en superdotados”

No existe en Espana tal especialidad en superdotados, ni en altas capacidades, que Unicamente
podria ser creada por el Consejo de Ministros. En psicologia sélo existe como especialidad el Titulo
de Especialista en Psicologia Clinica. Desde diferentes entidades se aparenta que lo poseen
muchos, pero, en realidad, muy pocos psicélogos lo poseen. La Ley de Ordenacién de las
Profesiones Sanitarias obliga a los Colegios de Psicélogos a disponer de un registro publico con la
especialidad de todos los psicdlogos, para que todos los ciudadanos comprueben si se hallan
en posesion del Titulo de Especialista en Psicologia Clinica, o no.
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Algunas asociaciones de padres.
LA CONFEDERACION ESPANOLA DE
ASOCIACIONESDE ALTAS CAPACIDADES.

Los directivos de muchas asociaciones de padres, de ninos
superdotados y de altas capacidades, estdn bien
formados en los actuales fundamentos cientificos. Estas
asociaciones vienen realizando, en toda Espana una
callada labor impresionante.

En algunas comunidades autébnomas han creado
federaciones, y todas ellas convergen en Ila
Confederaciéon Espanola de Asociaciones de Altas
Capacidades, creada en Madrid el 8 de junio de 2002.

Las asociaciones de padres de ninos superdotados y de
altas capacidades, para ser reconocidas en la
Confederaciéon, tienen que demostrar que asocian a
padres, todos ellos de ninos realmente superdotados o de
alfas capacidades, y que sus objetivos y actividades se
hallanen plena concordancia con los actuales principios cientificos de la investigacion
internacional sobre Superdotacién y Altas Capacidades”. El Articulo é de los estatutos de la
Confederacién Espafola de Asociaciones de Altas Capacidades asi lo garantiza:

Articulo 6.- «Pueden ser miembros de la Confederacién aquellas federaciones y
asociaciones de padres y madres que compartan los fines de esta, fijados en los
presentes estatutos, y demuestren que sus fines y actividades se hallan en plena
concordancia con los principios cientificos de la investigacién internacional sobre
Superdotacion y Altas Capacidadesy.

Esta es una garantia fundamental, ya que el derecho de asociacion en Espana permite la
creacioén de asociaciones con la denominacion que se desee, con tal de que la denominacion
que elijan no pertenezca a otra constituida con anterioridad. La denominacion de una
asociacion, o los fines que se hayan consignado en los estatutos, no constituye garantia alguna
de los verdaderos objetivos y planteamientos.

Existen en Espana otras asociaciones con denominaciones similares que crean la apariencia de
asociar a padres de ninos superdotados o de altas capacidades, pero si no pertenecen a la
Confederacién Espafnola de Asociaciones de Superdotacion, no existe garantia de ello.
Tampoco de que sus fines, actividades, planteamientos o reivindicaciones se hallen ajustados al
actual paradigma cientifico. Estas asociaciones no pueden serreconocidas en la Confederacion
Espanola de Asociaciones de Altas Capacidades, creada en el ano 2002, pues los ninos de estas
asociaciones carecen del imprescindible Diagnéstico Clinico realizado por profesionales
especializados. Es necesario advertir que mientras el Ministerio de Educacién sefala en su
normativa y recuerda en su web, lo que preceptuia la Ley, y la investigacion cientifica, es decir,
el cardcter imprescindible del Diagnédstico Clinico realizado por profesionales especializados, el
Registro Nacional de Asociaciones permite crear asociaciones, y fundaciones, o incluso
federaciones o confederaciones de similar denominacién y apariencia. Tan sélo les obligan a
anadir una palabra a la denominacién, en funcién del “derecho de asociacién”, que no evita
que se produzcan lamentables confusiones, especialmente si se minimiza la palabra anadida.

Ante la variedad variopinta de asociaciones, que muchas de ellas se fundamentan en multiples
definiciones basadas en paradigmas obsoletos, erréneos y daninos, la Confederacién Espanola
de Asociaciones de Altas Capacidades ofrece la garantia y la informacién necesaria, tanto a los
padres como a los cientificos que desean realizar investigaciones, como o a los legisladores que
precisan datos, y a la sociedad en su conjunto. hitp://confederacionceas. altascapacidades.es/
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VI. EL DIFERENTE DESARROLLO CORTICAL.
LA DISTINTA CONFIGURACION CEREBRAL.
LAS DIFERENTES PAUTASDIAGNOSTICAS.

La investigacién cientifica realizada por el Instituto Nacional de Salud Mental de Estados Unidos
y la Universidad de Montreal, mediante resonancia magnética a 307 nifos, durante diecisiete
anos, desde 1989 hasta principios de 2006, ha demostrado que el diferente desarrollo cognitivo
y emocional de las personas superdotadas y de altas capacidades se manifiesta con un diferente
desarrollo morfolégico del cerebro y una distinta configuracién morfolégica final.

Existe una importante diferencia en el grosor cortical de las personas superdotadas que se
concreta, por una parte, en un superior engrosamiento inicial en los ninos superdotados, Mmds
extendido durante sus primeros anos de vida, lo cual les permite desarrollar una red de circuitos
neuronales de pensamiento de alto nivel. Por ofra parte, se produce una rdpida reduccion
cortical a partir de un punto situado entre los 12 y los 13 anos, Io que hace que su cerebro sea
mdas flexible que el de los niflos de inteligencia estédndar, que llegan a su mayor grosor cortical a
los seis anos.

Tras este momento evolutivo el cértex cerebral de las personas superdotadas decrece hasta
presentar un grosor sensiblemente menor que el de las personas estdndar. Durante la reduccién
del grosor cortical, las conexiones neurales no usadas se marchitan (apoptosis cerebral) a
medida que el cerebro da prioridad a operaciones de maduracion, desarrollando una red de
circuitos cerebrales de pensamiento de alto nivel.

Otras diferencias morfolégicas significativas del cerebro de los superdotados son: un seccionado
de conexiones neurales redundantes muy diferente; una muy superior trayectoria de
engrosamiento del ldbulo frontal y de una franja en su zona mds alta, donde se realizan las tareas
mentales complejas. (Revista Nature, 13 de abril, 2006).

Las diferencias intelectuales mds importantes de las personas superdotadas, las cudlitativas,
conocidas con anterioridad hallaron en los resultados de esta investigacién cientifica su
confirmacién y referencia morfolégica

El neurocirujano Dr. Luciano Basauri, del Centro de Exploracion del Cerebro, en Chile, concluye:

«El estimulo precoz en la interaccion educativa es fundamental en el desarrollo del
cerebro. La prueba estd en los paises que tienen un buen sistema de educacidén en la
diversidad y entrenamiento, fundamentado en el diferente desarrollo cerebral, es
donde los términos medios de Cl son superiores a los que se dan en los sistemas de
educacidn igualitarian.
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No es menor la importancia de los resultados de las investigaciones cientificas realizadas en
Estados Unidos que han demostrado que las pautas diagndsticas contenidas en el DSM-IV-TR o
en otros manuales internacionales, que son de aplicacién general para los diagndsticos de las
personas en general, no son de aplicacién a las personas superdotadas, cuyos diagndsticos se
rigen por sus pautas especificas.

Tras este descubrimiento se procedié a la creacidon del compendio de pautas diagndsticas
especificas de las personas con Superdotacion intelectual.

Los profesionales con competencias sanitarias, que deban intervenir en el Diagndstico Clinico de
la Superdotacion y de las Altas Capacidades, han de tener un profundo conocimiento de las
diferentes pautas diagndsticas especificas, de las personas superdotadas, consecuencia de los
resultados de estas investigaciones cientificas, y aplicarlas tanto en el Diagndstico Clinico de la
Superdotacién, como en cualquier diagndstico posterior que se deba realizar a estas personas.

Ello evitard los constantes errores diagnésticos de que son victimas estas personas.

Es importante senalar que, aun en la actualidad, la mayor parte de los profesionales, con
titulacién legal que les acredita como profesionales con competencias sanitarias, desconocen
la existencia de las pautas diagndsticas de las personas superdotadas, que son muy diferentes
de las generales de los manuales internacionales generales.

Cuando se realiza el diagndstico clinico completo de la Superdotacidn con resultado positivo, se
observa la existencia, o no, de otros posibles diagndsticos anteriores. De haberse realizado
diagndsticos anteriores con desconocimiento de la Superdotacion, no pudieron realizarse con
las pautas diagndsticas especificas, en consecuencia, estos diagndsticos quedan anulados.

Con mucha frecuencia las familias reciben con gran satisfaccién el diagndéstico de
Superdotaciéon, no sélo por lo que el mismo en si supone, sino también porque anula las
diagndsticos anteriores de patologias. Los mds frecuentes son:

Trastornos por Déficit de Atencidn con Hiperactividad, o sin Hiperactividad. Trastorno Obsesivo
Compulsivo. Trastornos de Angustia. Trastornos de Ansiedad. Trastornos del Humor. Trastorno
Bipolar. Trastorno Ciclotimico. Trastorno Depresivo. Trastorno Distimico. Depresion Existencial.
Discapacidad en la Lectura. Dislexia y otros Trastornos del Aprendizaje del Lenguaje. Trastornos
de la Lectura. Trastorno de la Escritura. Trastorno de la Produccion Oral. Trastorno de Produccidén
del Lenguagje. Problemas de Aprendizaje y Memoria. Trastornos en el Aprendizaje de las
Matemdticas. Discapacidad para el Aprendizaje no Verbal. Trastorno de la Integracion
Sensoriomotora. Trastorno del Procesamiento de la Audicién. Trastornos del Sueno. Insomnio.
Suenos Cortos/Suenos Largos. Hipersomnia. Disrupciones del Sueno. Enuresis. Nightmares. Terrores
Nocturnos. Otras Disrupciones del Sueno. Alergias. Asma. Hipoglucemia. Hipoglucemia Reactiva.

La sintomatologia confundida normalmente corresponde a los procesos asincronos de
maduracién de los circuitos neurogliales en sistemogénesis heterocrénica.

Igualmente queda invalidado cualquier otro anterior de Superdotacién, por cuanto todos los
diagndsticos que se realizan a personas superdotadas, en base a las pautas diagndsticas
generales, carecen de validez.

En cuanto a las definiciones de los diferentes conceptos cientificos implicados, derivamos al
Diccionario de las Altas Capacidades y de la Educacién Inclusiva:
http://altascapacidadescse.org/DICIONARIO 7 10 15.pdf
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VIl. LA EDUCACION EN NUESTRAS

LEYES. JURISPRUDENCIA.
EL DERECHO A LA EDUCACION EN LIBERTAD.

Seguramente, cuando se habla de la educacion en nuestras leyes, 1o primero que aparece en
nuestra mente es la ley de educacion de la propia Comunidad Autbnoma, o cualquiera de sus
normativas.

Para abordar este tema complejo lo primero que hay que tener claro es el Principio de Jerarquia
Normativa, que rige el ordenamiento juridico en nuestro Estado de Derecho, Este principio
fundamental que garantiza la Constitucion Espanola en su Articulo 9.3, significa, que una ley para
gue sea vdlida no puede contradecir, limitar o restringir los derechos reconocidos en otra de
rango superior.

El Codigo Civil en su articulo 1, apartado, 2 preceptua: “Carecerdn de validez las disposiciones
que contradigan otra de superior rango”.

Hay una categorizacion absoluta en el ordenamiento juridico, en la que cadal ley tiene su rango,
y. las leyes inferiores se deben a las superiores. Existe un gran desconocimiento de las leyes
importantes que conforman el Ordenamiento Juridico Superior.

En cambio, las normativas inferiores, mucho mds conocidas, tienen una importancia inferior y una
validez nula si limitan o restringen derechos reconocidos en el Ordenamiento Juridico Superior.
En tal caso, son nulas de pleno derecho, como senala reiteradamente la Jurisprudencia.

Ante una normativa inferior, lo primero que debemos observar, a efectos de su validez, es si
permite observar integramente el Ordenamiento Juridico Superior: La Constitucién y los Tratados
Internacionales firmados por el Estado Espanol, y también se pueden incluir las Leyes Orgdnicas.

En cuanto a la Constitucién, lo primero que hay que decir es que su alcance no tiene sélo un
valor programdtico, sino normativo. Este es un tema importante, que las Administraciones
educativas no parece que tengan muy claro. En este sentido, podemos citar la sentencia 247
del Juzgado Contencioso Administrativo N° 8 de Barcelona, de 10 -9-08, sobre un caso de un nino
que los padres querian que fuera a un colegio concertado y el Departamento de Educacioén de
la Generdlitat de Cataluna les obligaba a que le escolarizaran en uno publico. La Sentencia,
ademds de dar la razdn a los padres senala en su Fundamento de Derecho Primero:

«La clave de la cuestiéon que se debate en este recurso, radica en el inexcusable y
sorprendente desconocimiento de la Administracién demandada, de cudl es el
alcance de nuestra Norma Fundamental.

Lee esta Juez, con estupor la siguiente afirmacién contenida en el escrito de
contestacién a la demanda: “Enfendemos que las alegaciones de la adversa (de los
padres) no tienen ninguna base al citar una serie de normas, enire las que se encuentra
el articulo 10y 27 de la Constitucién de 1978". Nada mds lejos de la realidad, porque
cualquier estudiante de segundo de Derecho aprende, que la Constitucién tiene valor
normativo, no programdtico, y de tal magnitud que ocupa el primer lugar en la
jerarquia de las fuentes del Derecho.
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Esto es asi, precisamente en garantia de los derechos fundamentales, que lejos de
constituir meras declaraciones de intenciones, deben hacerse efectivos sobre
cualesquiera normas o actuaciones, publicas o privadas, que los obstaculicen.

Téngase en cuenta que, si la norma (El Decreto de escolarizacién de alumnos) con
cuya aplicacién se ha vulnerado un derecho fundamental es de rango reglamentario,
-como es el caso-, y no puede ser interpretada y aplicada de modo que esa
vulneracién no se produzca —-cosa que no puede dfirmarse del Decreto de auto -,
puede y debe ser anulado por la jurisdicciéon ordinaria.

Es importante que los padres, y también los profesores y maestros, emprendan una labor
pedagdgica con los funcionarios y politicos de las administraciones educativas autondmicas.
Que tengan en cuenta estos aspectos, y que defenderlos ha permitido resolver muchos
problemas escolares y ha evitado mucho sufrimiento a ninos y familias.

En cuanto a los Tratados internacionales firmados por el Estado Espaiol lo primero que también
hay que decir es que tampoco son programdticos, sino que, aligual que la Constitucion, tienen
valor normativo; y, es conforme a los Tratados Internacionales que hay que interpretar todas las
normas relativas a los derechos vy libertades que la Constitucidn reconoce, vy, por tanto, los
derechos vy libertades educativas. Asi lo establece la misma Constitucion en el Articulo 10.2:

«Las normas relativas a los derechos fundamentales y a las libertades que la
Constitucion reconoce se interpretardn de conformidad con la Declaracién Universal
de Derechos Humanos y los tratados y acuerdos internacionales sobre las mismas
materias ratificados por Espanan.

Lo segundo es que los Tratados Internacionales firmados por el Estado Espanol tienen el mismo
rango o nivel que la Constitucién. Forman parte de nuestro ordenamiento juridico interno. Asi lo
establece la misma constitucion en su Articulo 96.1:

«los ftratados internacionales vdlidamente celebrados, una vez publicados
oficialmente en Espafa, formardn parte del ordenamiento interno. Sus disposiciones
sélo podran ser derogadas, modificadas o suspendidas en la forma prevista en los
propios tratados o de acuerdo con las normas generales del Derecho internacionaly.

Se podria afirmar que el rango de los Tratados Internacionales suscritos por el Estado Espaiol es
incluso superior al de la Constitucién, por cuanto a que si un Tratado internacional contiene
estipulaciones contrarias a la Carta Magna es la Constitucion la que habrd que reformar. Asi lo
establece el Articulo 95.1 del texto constitucional:

«La celebracién de un tratado internacional que contenga estipulaciones contrarias a
la Constitucién exigird la revisién constitucionaly.
La Declaracion Universal de los Derechos Humanos, en su Articulo 26.3 establece:

«Los padres tendrdn derecho preferente a escoger el tipo de educacién que habrd de
darse a sus hijosn.

Lo que establecen los Tratados Internacionales, en relacién a la educacién, suscritos por el
Estado Espanol es muy claro y fundamental. Y muy desconocido.
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El Convenio Europeo para la Proteccién de los Derechos Humanos vy las Libertades
Fundamentales (Consejo de Europa, 20 de marzo de 1952. BOE nUmero 11, de 12 de enero de
1991) Protocolo Adicional N° 1, en su Articulo Art. 2°, establece:

«A nadie se le puede negar el derecho a la instruccién. El Estado, en el ejercicio de las
funciones que asuma en el campo de la educacién y de la ensefianza, respetard el
derecho de los padres a asegurar esta educacion y esta enseianza conforme a sus
convicciones religiosas y filoséficasy.

El Tratado Internacional suscrito por el Estado Espanol, mds reciente, es la Carta de Derechos y
Libertades de la Unidn Europeaq, proclamada el 12 de diciembre de 2007 en Estrasburgo. Es la
parte dogmdtica-constitucional del Tratado de Lisboa y ha entrado en vigor el 1 de diciembre
de 2009. La Carta Europea es legalmente vinculante para todos los paises firmantes de la UE.

El Tratado puede invocarse directamente ante los tribunales espafoles. Ademds, esta norma
permite acceder al Tribunal de Luxemburgo por vulneracion del Derecho Comunitario, que es
un proceso diferente al que conduce al Tribunal de Estrasburgo por vulneracion del Convenio
de Derechos Humanos.

El Convenio Europeo para la Proteccion de los Derechos Humanos y las Libertades
Fundamentales de 1952tambiénreconocia el derecho de los padres a asegurar esta educacion
y la ensenanza conforme a las convicciones religiosas y filosdficas delos padres.

Dentro de las convicciones filoséficas se entendian incluidas las convicciones pedagégicas, no
obstante, al no mencionar expresamente las convicciones pedagdgicas de los padres, se
podia hacer la interpretacion de que las convicciones pedagdgicas de los padres no
guedaban garantizadas, razén por la cual en la Carta de Derechos vy Libertades de la Unidn
Europeaq, se afadié expresamente la garantia de las convicciones pedagégicas de los padres
en la educacioén de sus hijos, como derecho reconocido en Espaia. El Art. 14. 3. “Derecho ala
Educacion”, garantiza:

«...la libertad de creaciéon de ceniros docentes dentro del respeto a los principios
democrdticos, asi como el derecho de los padres a garantizar la educacién y la
ensefanza de sus hijos conforme asus convicciones religiosas, filosoficas y

pedagégicasy.

La Convencién Internacional Derechos del Nifo, adoptada y ratificada por la Asamblea
General de Naciones Unidas, en su resolucion 44/25, de 20 de noviembre de 1989, que entrd
en vigor: 2 de septiembre de 1990, de conformidad con el articulo 49, establece en su Articulo
29.1:
«Los Estados Partes convienen en que la educacién del nifio deberé estar encaminada
a: a) Desarrollar la personalidad, las aptitudes y la capacidad mental y fisica del nifio
hasta el maximo de sus posibilidadesy.

Y en su Artficulo 3.1, establece: *

«En todas las medidas concernientes a los nifios que tomen las instituciones publicas o
privadas de bienestar social, los tribunales, las autoridades administrativas o los érganos
legislativos, una consideracién primordial a que se atenderé serd el interés superior del
ninoy.
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Finalmente, la Constitucién Espanola en su Articulo 9. 2, establece:

«Corresponde a los poderes pUblicos promover las condiciones para que tales derechos
y libertades sean reales y efectivos: remover los obstdculos que impidan o dificulten su

plenitudy.

Como se puede observar, el Ordenamiento Juridico Superior parte del hecho de que los titulares
del Derecho ala Educacion son los padres, que histéricamente han ejercido este derecho, desde
siempre.

Ni la histéricamente tardia creacion de los estados, ni el hecho de optar por la intervencién y
reglamentacién publica para que garantice la igualdad de oportunidades vy la libertad de
educacién, supone un cambio de titularidad del Derecho fundamental a la Educacién, ni de su
deber inalienable.

En consecuencia, la educacion no puede configurarse como un servicio publico, concepto este,
que en la tradicién juridico-administrativa espanola, por influencia francesa, implicaria titularidad
publica, sino servicio de interés general, o bien, servicio de interés publico.

Es muy importante conocer el Convenio Internacional de la ONU sobre los derechos de las
personas con discapacidad, firmado por el Estado Espanol en abril de 2008. BOE de 21 de abril
de 2008. Los derechos de todos los estudiantes -reconocidos en este Tratado Internacional-, a un
sistema de educacioén inclusivo, y a que los programas de educacion se basen en los resultados
de la Evaluacion Multidisciplinar o Diagnoéstico Clinico y a que los programas educativos se basen
en sus resultados. (Ver Capitulo XVII: “EL DERECHO A QUE LOS PROGRAMAS DE EDUCACION SE
BASEN EN EL DIAGNOSTICO CLINICO).

Las leyes Organicas de Educacion.

Las Leyes Orgdnicas de Educacion también pueden considerarse que forman parte del
Ordenamiento Juridico Superior, si bien en inferior rango, respecto de los Tratados Internacionales
y de la Carta Magna.

En Espana ha sido la Ley Orgdnica de la Educacién (LOE) la que ha producido el necesario giro
copernicano en el derecho a la educacion en la diversidad, preceptuando la educacion
inclusiva, y el reconocimiento de la educacion diferente a la ordinaria que requieren, entre otros,
los alumnos de las diferentes manifestaciones multidimensionales que constituyen las altas
capacidades.

La Educacion inclusiva.

La LOE reconoce el derecho a la educacion inclusiva a todos los alumnos, estableciendo la
inclusion educativa como principio general. (Articulo 1, “Principios”).

También como principio y valor fundamental de todos los Proyectos Educativos de Centro

(Articulo 121.2). Alla vez preceptia que el PEC de todos los centros debe contener su forma de
atencién a la diversidad. Y, que este debe hacerse publico, (Art. 121. 3).
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Expresamente insiste de nuevo en la atencién integral del alumnado con necesidad especifica
de apoyo educadativo. (Art. 71.3)

Reconoce el derecho a una educacion diferente a la ordinaria o todos los alumnos de altas
capacidades, (Art 71.2). Anteriores leyes orgdnicas Unicamente se referian a los superdotados.

Reconoce el derecho de todos los alumnos de altas capacidades a recibir la educacioén
diferente a la ordinaric mediante la adaptacién curricular precisa. (Art. 72.3). Y, a recibirla de
forma inmediata. (Art. 71.3). Con la debida organizaciéon escolar (Art. 72.3) (ya que debe
orientarse en la participacion e interaccion permanente con el grupo-clase)

Traslada la responsabilidad de esta respuesta educativa, anteriormente confiada a las
administraciones educativas (equipos de asesoramiento u orientacién), a los mismos centros en
los que se hallen escolarizados. (La anterior Ley Orgdnica de Calidad en la Educacién en su Art.
43.1 establecia: “Los alumnos superdotados serdn objeto de una atencidén educativa por parte
de las administraciones educativas”). La LOE trasladé esta responsabilidad a los mismos centros
(Art. 72.3). La LOMCE lo ratifica

Para ello, aumenta la autonomia pedagdgica de los centros. (Capitulo 1)

Dentro de las responsabilidades del centro educativo, establece que el primer responsable de
desarrollar la adaptacion curricular precisa que se haya diagnosticado es el Director, ya que en
sus responsabilidades y competencias estd: «Ostentar la representacion del centro, representar
a la Administracion educativa en el mismo y hacerle llegar a ésta los planteamientos,
aspiraciones y necesidades de la comunidad educativa. Dirigir y coordinar todas las actividades
del centro, sin perjuicio de las competencias atribuidas al Claustro de profesores y al Consejo
Escolar. Ejercer la direccion pedagdgica, promover la innovacion educativa e impulsar planes
para la consecucion de los objetivos del proyecto educativo del centro. Garantizar el
cumplimiento de las leyes y demds disposiciones vigentes. Ejercer la jefatura de todo el personal
adscrito al centron. (LOE, Art. 132.)

La LOE establece la formacién permanente del profesorado como un derecho y una obligacién
(Art. 102.1), y preceptUa la atencién educativa a la diversidad en los programas de formacion
permanente de los docentes. (Art.102.2).

La LOMCE no sélo respeta estos avances de la LOE, sino que ademds potencia la educacion
inclusiva, senalando en su predmbulo:

«Debemos pues considerar como un logro de las Gltimas décadas la universalizacién
de la educacién, asi como la educacién inclusivan.

«Para la sociedad espanola no basta con la escolarizacién para atender el derecho a
la educacién”, “La calidad es un elemento constituyente del derecho a la
educaciony.

La LOE, al preceptuar la educacién inclusiva para todos, ha supuesto un giro copernicano en
atencién a la diversidad, que en las leyes anteriores eran excepciones puntuales que, como a
tales, requerian autorizacién administrativa. Giro copernicano que tras mds de 7 ailos ain no ha
llegado a las aulas, ancladas en la homogeneidad pedagdgica del sistema tradicional
fransmisor grupal.
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Con la LOE la excepcidn ha pasado a principio general que debe regir en todas las etapas
educativas. Rige pues la educacién inclusiva, a todos los efectos, con todas las aplicaciones
organizativas y pedagdgicas que ello supone. Por ejemplo, el Dr. Enric Roca de la UAC, en la
Revista “Paradigmes” de la Generalitat de Cataluna, oporfunamente recuerda:

«La tendencia cada vez mas frecuente en nuestros centros escolares -sobre todo en los
institutos de secundaria- de optar por férmulas organizativas de tipo homogéneo (muy
a menudo contradiciendo explicitamente las disposiciones legales) nos aleja del
modelo inclusivo de ensenanza, el cual se define por poder hacer de la escuela un lugar
dénde quepa todo el mundo, sean las que sean las caracteristicas y las potencialidades,
y que comporta “un proceso social que tiene como finalidad que los miembros de un
centro escolar aprendan a vivir con las diferencias y, de hecho, aprendan de las
diferencias” (AINSCOW, 2002, p. 73). Hace falta tener en cuenta que una cultura
inclusiva y una apuesta por la equidad son perfectamente compatibles con la calidad
y la excelencia, desde el punto de vista tanto de la escuela (ROCA, 2007, p. 41) como
del sistema educativon.

Las normativas de inferior rango.

En relacién a una Ley Orgdnica de Educacién, en primer lugar, la Administracién Educativa del
Estado elabora la normativa bdsica del Estado, para el desarrollo de aspectos especificos,
mediante leyes de diferente rango: Reales Decretos, Decretos, Ordenes...Este desarrollo
legislativo debe ajustarse estrictamente a la Ley Orgdnica que pretende desarrollar, (ademds de
ajustarse a los Tratados Internacionales y a la Constitucion), sin que pueda restringir ninguno de
los derechos reconocidos, y con especial atencidén a aquellos articulos que se les haya dado
Cardcter Bdsico

En relacién a los articulos de la LOE, de interés especial para los estudiantes superdotados y de
altas capacidades, anteriormente referidos, a todos ellos se les dio Cardcter Bdsico. Asi lo pidid
el Presidente de la Confederacién Espanola de Asociaciones de Altas Capacidades, Prof. José
de Mirandés, en su comparecencia en el Senado el 14 de febrero de 2006, en la elaboracién de
la LOE, que ademds presentd y argumentd los fundamentales cambios que para los alumnos de
altas capacidades debia suponer esta Ley Orgdnica.

También las leyes estatales de desarrollo de los preceptos orgdnicos, si no se adecuan al
Ordenamiento Juridico Superior, pueden y deben ser anuladas o ilegalizadas, como senala en
su sentencia S S¢ la Jueza del Juzgado Contencioso Administrativo N° 8 de Barcelona. Asi tuvo
que hacerse con la Orden del Ministerio de Educacion de 24 de abril de 1996, (Cuestion de
llegalidad de Ley 03.02.02 de la Audiencia Nacional),pues regulaba de forma restrictiva el
fratamiento educativo de los alumnos superdotados.

El desarrollo legislativo en las Comunidades Autonomas.

Con frecuencia se oyen desde determinadas Consejerias de Educacién expresiones como:
“Nosotros tenemos competencias plenas en educaciéon”. sPuede una comunidad auténoma
tener competencias plenas en materia de educacién? La realidad es que no es posible.
Administrativamente en la educaciéon las competencias son compartidas entre el Estado y cada
Comunidad.
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El Estado tiene competencias exclusivas que no puede delegar o traspasar; y las comunidades
tienen aquellas que el Estado le ha traspasado.

Cuando se dice: “Nosotros tenemos competencias plenas en educacién”, en realidad sélo se
puede entender que el Estado les ha fraspasado todas las competencias administrativas de
posible tfraspaso en la materia.

Pero, el Estado siempre conserva todas sus competencias exclusivas, entfre ofras las de establecer
las normas bdsicas para el desarrollo del articulo 27 de la Constitucidon Espanola (CE), a fin de
garantizar el cumplimiento de las obligaciones de los poderes publicos en la materia. (CE Art
149.30) .o la regulacion de las condiciones bdsicas que garanticen la igualdad de todos los
espanoles en el ejercicio de los derechos y el cumplimiento de los deberes constitucionales (CE,
Art 149.1).Estas competencias, no son traspasables.

Hablamos de competencias administrativas, pero los padres son y seguirdn siendo los titulares del
derecho-deber.

En base a estas competencias administrativas exclusivas, el Estado crea las mdximas leyes
educativas como son las orgdnicas y las leyes educativas bdsicas. Y es a partir de la legislacion
estatal, que las comunidades auténomas pueden crear legislacion para su desarrollo vy
aplicacién.

El Estado mantiene para el cumplimiento de sus competencias exclusivas la Alta Inspeccién
Educativa del Estado, con sede en todas las Comunidades Auténomas. (LOE Art. 103).La
ilegalizacién de leyes educativas de las Consejerias de Educacién, que restringen los derechos
reconocidos en el Ordenamiento Juridico se ha comenzado por las leyes educativas de la
Consejeria de Educacién de Canarias. Ademds ha producido importante jurisprudencia.

Culminado este proceso de ilegalizacién de ley, las leyes y normativas de las demds
comunidades, que son similares a las ilegalizadas de la Comunidad canaria, se hallan en estudio,
por parte de El Defensor del Estudiante, para la interposicion de proceso de ilegalizacién.

Para el conocimiento vy la correcta interpretacién de las leyes educativas y sanitarias y su
correcta aplicacién a los estudiantes con altas capacidades es importante visitar el “Consultorio
Juridico de Altas Capacidades”. Responde el Letrado experto en Derecho a La Educacion y
Abogado del Estado D. Jorge Buxadé: http://altascapacidadescse.org/ cse/consultorio/

La Jurisprudencia.

Los procesos judiciales que los padres se han visto obligados a interponer ante la inaccion de
centros educativos, también han producido importante Jurisprudencia.

La Psicéloga Coks Feenstra en su libro “El Nifio Superdotado” (Ed. Médici) en su capitulo “sQué
dice la ley al respecto?”, sobre los casos en que la escuela se negaba o se retrasaba en
desarrollar las adaptaciones curriculares indicadas en los dictdmenes de los centfros de
diagndstico especializados, después de indicar que la ley reconoce el derecho bdsico a la
educacién diferente que estos alumnos necesitan, seiala:

«Esto es lo que establece la ley. No obstante, la realidad del alumno superdotado
puede ser bien distinta. Fue tan inmensa la frustracion de algunos padres al ver que no
se respetaba el derecho de sus hijos a un pleno desarrollo de sus posibilidades, que
recurrieron a la justicia.
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Sblo en la comunidad auténoma de Canarias se presentaron mds de veinte casos.
Estos padres habian presentado a los centros escolares de sus hijos los informes de un
cenfro de identificacién especializado y esperaban que se tomaran las medidas
aconsejadas en éstos.

Al ver que no hacian caso a los informes, recurrieron a la justicia. Los tribunales
superiores de justicia han dado la razén a los padres, y condenado la mala aplicacion
del derecho fundamental del nino por parte de la Administraciéon educativa.

Estos casos han creado una jurisprudencia clara y univocan.

(Este libro fue editado en el 2003. En la actualidad superan los cuarenta los casos que han llegado
al Tribunal Superior de Justicia de Canarias).Termina esta sintesis con esta frase:

«En todos los casos las escuelas y sus equipo psicopedagdgicos se han visto obligados
a aplicar las recomendaciones estipuladas por los centros de identificacién en sus
diagndsticosy.

La reciente Sentencia del Tribunal Supremo 12.11.12, cuyo expediente judicial defendid la
Letrada D® Rosa Inés Ramos Herndndez, Miembro del Consejo Superior de Expertos en Altas
Capacidades, culmind el proceso de ilegalizacion de la ley de atencidén educativa a los
estudiantes de altas capacidades, de la Consejeria de Educacién de Canarias, -por segunda
vez consecutiva-. Condena a la Consejeria de Educacién de Canarias a pagar las costas
judiciales, proclama el Derecho a la Educacién en Llibertad, y establece cuatro principios
bdsicos.

Los dos principales criterios que establece el Tribunal Supremo en su Sentencia 12.11.12, que se
refieren a los derechos de los padres de los nifios de altas capacidades, en relacién al centro
educadativo, son:

* Los padres tienen el derecho a asegurar que la educacién y la ensefanza de sus hijos
menores se haga conforme a sus convicciones, morales y filoséficas, y a elegir lo que
consideren mejor para sus hijos.

» Las distintas opciones educativas que puedan plantearse por la administracion
educadtiva, quedan necesariamente supeditadas al consentimiento de los padres.

(Los criterios que establece el Tribunal Supremo para la constitucionalidad y validez de las leyes
educativas, se comentan en el Capitulo XiI. “El Defensor del Estudiante”. Pag. 99 - 105).

La necesaria mejora de nuestra malirecha educacién no depende sélo de las leyes educativas,
que deben mejorar, evitando cambios cada vez que sube un partido politico, sino
fundamentalmente depende de que los padres, y también los educadores con vocacién,
conozcan sus derechos, reconocidos en el Ordenamiento Juridico Superior y en la
Jurisprudencia, y los hagan valer ante burécratas, funcionarios y politicos de anquilosadas
administraciones, que utilizan la educacion para sus fines partidistas.

(Ver Capitulo XV, pdg. 110, Capitulo XVI, pag. 114 y Capitulo XVII, pagina 118, asi como el capitulo
XIl: El defensor del Estudiante, pag. 99).
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La Sentencia 12.11.12 del Tribunal Supremo.

Fundamento de Derecho Tercero:

articulo 27 CE, puede proclamarse el derecho a la
educacion como un derecho a educarse en
libertad.

Ello, ademads, tiene regulacién directa en el Primero
de los Protocolos Adicionales del Convenio Europeo
para la Proteccién de los Derechos Humanos, del
que deriva un derecho a educarse en libertad. Y
proyeccién directa de ese derecho a educarse en
libertad es el derecho de los padres a asegurar que la educacién y ensefnanza de sus hijos
menores se haga conforme a sus convicciones, morales y filoséficas.

De ahi deriva el derecho de los padres a elegir lo que consideren mejor para sus hijos. Y ese
derecho de los padres, se traduce, necesariamente, en la necesidad de que deben prestar su
consentimiento respecto de las distintas opciones educativas que puedan plantearse por la
administracién.

En este mismo sentido se expresa el articulo 26 de la Declaracidn Universal de los Derechos del
Hombre, pues los padres "tendrdn derecho preferente a escoger" el tipo de educacién que
habré de darse a sus hijos. Y lo afirmado tiene traslacién normativa en normas internacionales
(aparte las ya citadas) y en normas estatales.

La participacion de los padres en el sistema educativo deriva de la normativa bdsica estatal,
por lo que, entendemos, las normas de inferior rango deben expresamente recoger o desarrollar
dicho principio.

Dicho de otra forma, el silencio de la norma inferior sobre dicho principio, no garantiza de forma
efectiva el mismo e implica su vulneraciény.

Todos los ciudadanos ya tenemos el criterio del méximo Tribunal para saber de cada una de
estas leyes inferiores, si son nulas de pleno derecho, o no. Por otra parte, los padres pueden
aportar al colegio informes psicopedagdgicos o psicoldgicos, que no son vinculantes. O,
pueden aportar diagnésticos clinicos, vinculantes. Son situaciones muy diferentes que es
preciso distinguir:

Unos padres pueden haber dado su necesario consentimiento para que un funcionario del
equipo de orientaciéon o asesoramiento de la escuela o un profesor de orientacién del instituto
realice una evaluacién psicopedagdgica a su hijo. Y, quieran contrastarla con ofra deteccién
o evaluacion psicopedagdgica complementaria de un psicopedagogo o psicdlogo
independiente. Ambos informes de evaluaciones psicopedagdgicas o psicoldédgicas no son
vinculante para las partes. Tampoco los informes determinan si el nino es o no superdotado.

Cuestion diferente es que los padres, quieran tomar conocimiento cientifico de si su hijo es
superdotado o de alta capacidad, o de sus capacidades o talentos especificos y del
fratamiento educativo diferencial que pudiera necesitar, para alcanzar el pleno vy libre
desarrollo de su personalidad diferente. Eso es cosa diferente. Encargan entonces un
diagnéstico clinico completo a un centro especializado con equipo multidisciplinar, con
profesionales con competencias sanitarias, no sélo educativas, que relnen todas las
titulaciones legalmente requeridas.
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Cuando queda diagnosticada la Superdotacion o la alta capacidad mediante Certificado
Médico Oficial del Consejo General de los Colegios Oficiales de Médicos, y dictamen que lo
desarrolla, constituye el diagndstico de superior rango legal que existe en el Estado.

Los centros de la red del Instituto Internacional de Altas Capacidades diagnostican la
adaptacién curricular precisa que el nino necesita para el pleno vy libre desarrollo de su
personalidad diferente, haciéndola constar, especificando su objetivo, en el Certificado
Médico Oficial o en el Dictamen gue lo desarrolla.

Los padres estudian entonces, con los expertos, el tratamiento educativo diagnosticado, en
forma de adaptacion curricular precisa. Conforman su conviccion sobre la educacion diferente
gue su hijo necesita para el pleno vy libre desarrollo de su personalidad diferente.

Esta es una circunstancia importante para constituir el cardcter vinculante para todos los
centros educativos. Asi lo han establecido los tribunales de Justicia en todos los casos que se
han presentado, fundamentando las sentencias en el Ordenamiento Juridico Superior. Todos
sabemos que si los padres aportan al colegio el Certificado Médico Oficial de un equipo de
facultativos especializados, por ejemplo, en sistema digestivo, que diagnostica la celiaquia de
un nifo, y establece un menuy, diferente del ordinario, que se sirve en la escuela, que no
contiene gluten El centro que le diera el menU ordinario un dia mds deberia serinmediatamente
denunciado por delito contra la salud del menor, maltrato institucional y coacciones.

Siuna tutora observa que un nino se acerca mucho allibro para leer, lo comenta con sus padres
que le llevan al especidlista. Si el especialista ademds de gafas de determinada graduacién
indica en el Certificado Médico Oficial que en clase no puede estar a mds de 3 metros del
encerado, la escuela carece de alternativa al estricto acatamiento de lo diagnosticado.

En el hipotético caso que un centro educativo, propusiera otro tfratamiento educativo diferente
al diagnosticado, mds cémodo para los docentes y que no les requiera la formacidn especifica
gue el Ministerio de Educacion les ofrece, por ejemplo un Pl (Programa Individualizado), una
aceleracion, o cualguier forma de concentrar contenidos curriculares que no contemple las
fundamentales diferencias cualitativas de la inteligencia del nino y su diferente forma de
realizar los procesos de aprendizaje, los padres no pueden ceder a ningun tipo de presién, pues
el Tribunal Supremo ha sentenciado, Sentencia 12.11.12:

“Las distintas opciones educativas que puedan plantearse por la administracién
educadativa, quedan necesariamente supeditadas al consentimiento de los padres”(1)

Y también que:

“Los padres tienen el derecho a asegurar que la educacion y la ensefianza de sus hijos
menores se haga conforme a sus convicciones, morales y filoséficas, y a elegir 1o que
consideren mejor para sus hijos”. (2)

El criterio de los padres, al estar cientificamente fundamentado en el diagndstico clinico, en
ningun caso puede interpretarse como capricho, sino que constituye la necesidad educativa
del nifio, para el desarrollo de su personalidad y para su salud psiquica. Defender la adaptacion
curricular precisa, diagnosticada, pasa a ser la primera responsabilidad de los padres. Ver
Capitulo XIl. “El Defensor del Estudiante”, pag. 99 - 104.

(1) Este principio del Tribunal Supremo debe imponerse siempre, a menos que se demuestre que una
opcidén de los padres de no aceptar ninguna propuesta del sistema educativo suponga un declive

en el desarrollo del nifio con repercusién en su salud.

(2) Este principio del Tribunal Supremo debe imponerse siempre, a menos que se demuestre que en un
caso concreto no respetara el Principio de no Maleficencia.
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VIIL. LA DETECCION Y EL
DIAGNOSTICO CIENTIFICO.

LOS PADRES, ANTE EL CONOCIMIENTO DE LAS
CAPACIDADES Y TALENTOS DE SUS HIJOS.

¢Por qué las nifias y nifios superdotados y de altas capacidades, con diferencia, son el colectivo
con mas victimas de errores diagnosticos?

La deteccién, -seguida del imprescindible Diagnéstico Clinico-, de las capacidades de todos,
es el primer paso en el proceso educativo.

En todos los casos es necesario descubrir las capacidades que todos los ninos y ninas tienen.
Muchos talentos no se manifiestan. Hay que descubrirlos para poder desarrollarlos.

Las capacidades potenciales que no se desarrollan se pierden.

La deteccion de las capacidades y talentos de todos.

Todos los padres deben conocer las capacidades y talentos de sus hijos, con la colaboracion
de docentes y Pediatras. Interpretar los resultados es cuestion delicada y diferente, pues sélo
pueden realizar la interpretacidén con garantia, un equipo de profesionales especializados, con
experiencia, preferentemente los que seguidamente los padres vayan a solicitar el
imprescindible Diagndstico Clinico completo.

En la actualidad, el problema de la falta de medios para obtener la deteccidn estd resuelto en
Espana. En http://www.altascapacidades.es/insti-internacional/la_deteccio.html padres, Pediatras y docentes hallan
los cuestionarios necesarios para realizarla, las explicaciones precisas para su utilizacion, y sobre
todo, las senas de la amplia red centros especializados, que remiten los cuestionarios, para su
correcta interpretaciéon. Gratuitamente reciben, en pocos dias, la correccion, la interpretacion
y una primera orientacion.

Los maestros y profesores tienen recursos para realizar en clase la deteccién de todos sus
alumnos, en  https://altascapacidades.es/insti-internacional/La_Deteccion Grupalhtml vy los cursos del “Plan de
Formacién para Docentes Altas Capacidades y Educacion Inclusiva”, donde adquieren los
conocimientos especificos y las habilidades necesarias para redlizar la deteccidon de sus
alumnos. http://altascapacidadescse.org/webcursos/

El principal riesgo en la deteccién es cuando por parte de funcionarios de la educacion utilizan
la orientacién que de forma inicial ofrece esta primera aproximacion, que Unicamente facilita
el posterior diagndstico clinico completo, para intentar deducir y pasar a aplicar una respuesta
escolar, evitando asi el necesario diagndstico, que todos los alumnos necesitan, y que es el que
descubre las verdaderas necesidades educativas.
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Los padres deben estar muy atentos ante estas prdcticas, que evitan el conocimiento cientifico,
y por tanto, el desarrollo de los talentos, y, en consecuencia, evitan también la educacion
orientada al libre y pleno desarrollo de la diferente personalidad de cada uno.

Oportunamente el Ministerio de Educacién en aplicacion de los avances de la investigacion
cientifica publicd su norma de septiembre de 2006:

«La atencion a la diversidad exige diagnéstico previo de las necesidades especificas
de los alumnos y alumnas y soluciones adecuadas en cada caso en funcién de dicho
diagnésticon.

Y, la de 23-1-2006 en aplicaciéon de la Ley 44/2003 de 21 de Noviembre:

«En el diagndstico de alumnos superdotados deberdn participar profesionales con
competencias sanitarias, no sélo educativasy.

El Ministerio de Educacién tomd fundamento cientifico en las recientes investigaciones cuyos
resultados se reflejaron en las actuales Definiciones Cientificas Altas Capacidades, que sobre el
particular senalan:

«La “deteccion” y la “evaluacién psicopedagdgica” son aproximaciones previas que
facilitan el Diagndstico Clinico, pero, en cualquier caso, sélo el Diagndstico Clinico,
realizado por un equipo de profesionales especializados, con la titulacion legal
indicada, podrd determinar si un nino se halla en cada momento, o si se podrd hallar,
en los dmbitos de la excepcionalidad intelectualy.

Y anaden:

«Solo del Diagnédstico Clinico es posible deducir las medidas educativas necesarias.
Con frecuencia se pone en evidencia el grave error de la medida educaliva que
inicialmente se habia tomado sélo en base a la previa evaluacién psicopedagégican.

La participaciéon en la detecciéon de los Médicos Pediatras, Médicos de Atencién Primaria y
Psiquiatras de Infantojuvenil es muy importante. La feliz iniciativa del Consejo General de los
Colegios Oficiales de Médicos, de ofrecer a estos facultativos un curso de formacion especifica
en la deteccién de las capacidades, garantizard su necesaria participacion cientifica.

La alta preparacién de estos profesionales, junto con su independencia del posterior desarrollo
de la respuesta educativa que se deducird del diagnéstico estd siendo muy valorada por los
padres.

El Pediatra es el profesional que posee la mds completa informacién del nino, practicamente

desde su nacimiento. Conoce, por tanto, su desarrollo en las primeras etapas de la vida, lo que
resulta fundamental para una deteccién con fundamento cientifico.
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El Diagnéstico Clinico Integrado, completo.

El protocolo general de Diagnéstico Clinico Completo de las Altas Capacidades
cientificamente acreditado es El Modelo de Diagnéstico Clinico Integrado, del Consejo
Superior de Expertos en Altas Capacidades.

Esquema del Diagnaostico Clinico en el
Nuevo Paradigma de la Superdotacion y de las Altas Capacidades

<<La atencién a la diversidad exige diagnéstico previo de las
necesidades especificas de todos los alumnos y alumnas y soluciones
adecuadas en cada caso en funcion de dicho diagnostico>>.
(Ministerio de Educacion). <<Crea sinapsis nuevas, enriquece el
numero de conexiones neuronales, su calidad y capacidades
funcionales, desde las interaciones tempranas que determinan como
se cablea e interconecta el cerebro: la arquitectura del cerebro>>.
(Los Nuevos Postulados de la Neurodidactica).

Las Ciencias
Sociales:
Pedagogia

La Biomedicina

<<lLa Su-
perdotacion
y las Altas
Capacidades
son fenémenos
de la inteligencia
humana, que se
hallan en la inte-
raccion permanente
entre los procesos cog-
nitivos, motivacionales y
/ emocionales>>. (Actuales
/ Definiciones Cientificas Altas
Capacidades).

<<la Su-
perdotacion,
la Precocidad
Intelectual, el
Talento, las Altas
Capacidades, en
su dimension dina-
mica, son capacidad
potencial y proyecto
a desarrollar, para
hacer posible el rendi-
miento>>. (Los Nuevos
Postulados de las Neuro-
ciencias).

f“

El Centro de
Diagnéstico
Especializado

La '
Neuropsi- £
cologia

<<Solo del Diagnéstico Clinico es posible deducir las medidas
educativas necesarias. Con frecuencia se pone en evidencia el grave
error de una medida educativa que inicialmente se habia tomado
Unicamente en base a la previa evaluacién psicopedagégica>>.
(Actuales Definiciones Cientificas Altas Capacidades).

Consgjo Superior de Expertos en Altas Capacidades

El esquema general sehala las partes necesarias que deben intervenir, las diferentes ciencias
que integra, el Modelo general Biopsicosocial al que pertenece y en el que se fundamenta.
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La Institucién, sin dnimo de lucro, homologada por el Consejo Superior de Expertos en Altas
Capacidades para el diagndstico, Instituto Internacional de Altas Capacidades, en base al
Modelo de Diagnéstico Clinico Integrado, ha afrontado el problema del diagndstico de las
capacidades y talentos de los estudiantes.

Espana cuenta con una amplia red de centros especializados, que cubre toda la geografia
espanola, con atencidn especial a la insularidad de las familias de Canarias y Baleares, -uno en
cada isla-, y a la situacion geogrdfica de Ceuta y Melilla. Incluso Andorra en atencién a la
identidad cultural con Cataluna y pertenencia de muchos de sus centros educativos al sistema
educativo del Estado Espanol.

La deteccion de las capacidades y talentos, como fase previa del diagndstico permite obtener
una aproximaciéon y los primeros resultados provisionales y las orientaciones iniciales, sin costo
alguno

Tras la deteccidén inicial es necesario acudir al centro de diagndstico mds préoximo a su domicilio,
o al que libremente los padres elijan, y mediante el Diagndstico Clinico completo conocer, con
precision y rigor cientifico las capacidades y talentos de sus hijos, sus verdaderas necesidades
educativas, la educacién, extraescolar y familiar, y la educacién escolar que necesita para el
desarrollar sus talentos y capacidades, para el liore y pleno desarrollo de la diferente
personalidad. http.//www.altascapacidades.es/insti-internacional/Mapa/Centros.html

Cada centro especializado en el diagndstico estd dirigido por un equipo multidisciplinar de
expertos que relne todas las titulaciones legalmente necesarias.

Todos sus profesionales han realizado la formacién especifica: el Curso "El Diagnostico Proactivo
de las Altas Capacidades” del Consejo Superior de Expertos en Altas Capacidades,
fundamentado en la Neurociencia y la Neurodiddctica: las actuales Definiciones Cientificas
Altas Capacidades: el actual paradigma cientifico.

Estdn sometidos a la formacion permanente del Consejo Superior de Expertos en Altas
Capacidades, y cuentan con el espacio web a ellos reservado: “Sesidon Clinica Permanente
Altas Capacidades”.

Ello, les permite la interaccion cientifica constante, para descubrir con rigor y precision las
verdaderas necesidades educativas de todos los estudiantes, y deducir y diagnosticar la
adaptacién curricular precisa, vinculada al pleno v libre desarrollo de la personalidad de cada
uno.

El diagndstico de las altas capacidades requiere la participacién activa, e integrada en el
equipo pluridisciplinar, de profesionales clinicos -como ha indicado el Ministerio.

Conocen las pautas diagndsticas especificas de estos alumnos, diferentes de las generales del
DSM-IV-TR u ofros manuales internacionales, el diferente desarrollo morfolégico vy la distinta
configuracién final del cerebro de estas personas, (Nature 13-4-2006). Evitan asi los constantes
errores diagndsticos, de que estos estudiantes son victimas.

Redlizan e incorporan el necesario diagndstico diferencial de la Disincronia, evalian el proceso
de maduracién de los circuitos neurogliales bajo una sistemogénesis heterocrénica, de estos
ninos y jévenes, lo que permite deducir y diagnosticar las verdaderas necesidades educativas,
la distinta forma de procesar la informacion y de aprender del cerebro de cada nino.
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La aplicacién del protocolo: “El Modelo de Diagndstico Clinico Integrado”, del Consejo Superior
de Expertos en Altas Capacidades y la acreditacién de la Alta Capacidad, mediante
Certificado Médico Oficial, expresa el cardcter de diagndstico vinculante para todos los
centros educativos.

Cada vez que se diagnostica la Superdotacion o alta capacidad de un estudiante, en un
cenfro de la amplia red, inmediatamente se cursa reserva de plaza, para sus profesores, en el
“Plan de Formacién para Docentes Altas Capacidades y Educacion Inclusiva”, compuesto por
cinco curso homologados por el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, pues estos
docentes necesitardn poder ofrecer la respuesta escolar diagnosticada, en el paradigma
inclusivo, con garantia de calidad.

“El Modelo de Diagndstico Clinico Integrado”, fundamento cientifico de la amplia red de
centros de diagndstico, contempla el Diagndstico Proactivo, es decir, el diagndstico de las
capacidades y talentos de todos los estudiantes en general. El Catedrdtico de Pedagogia de
la UAB, Dr. Joaquin Gairin, senala:

«En realidad, todos los ninos que no son superdotados, en sentfido amplio son
talentosos, pues todos poseen capacidades y talentos que es necesario descubrir para
poder desarrollan.

Es oportuno recordar que la deteccion ni la evaluacién psicopedagdgica no incluyen test de
inteligencia, pero aunque los incluyeran estas fases previas al diagnéstico seguirian siendo
insuficientes para identificar la alta capacidad. José Antonio Marina senala:

«El complejo concepto de altas capacidades hace que no baste con los test estandar
de inteligencia. Un alto cociente intelectual suele acompanar a las personas con altas
capacidades, pero no es suficiente para identificarlasy.

La Doctora Isabel Peguero Alvarez explicd en su ponencia: “Nifios superdotados: Cédmo
descubirirlos”, del Congreso Anual de Pediatria 2012:

«En el iceberg de la Superdotacidn, con la Deteccidn y la Evaluacién Psicopedagdgica
sélo vemos un 4 - 7%. Es pues fundamental el Diagnéstico Clinico completo de “lo
sumergido”. Para ello, debemos abrir los ojos, oidos y tener tacto en lo no detectado.
El Diagnéstico Clinico Integrado es el arma mas poderosa con la que contamos, pues
facilita la expresién de lo no percibidon.

La ilusionada entrega vocacional de todos y cada uno delos profesionales del Diagndstico
Clinico Integrado, de la red, permite obtener el conocimiento cientifico de las capacidades y
talentos de los estudiantes, y la educacidn que necesitan, con unos honorarios maximamente
ajustados, en el convencimiento compartido de que en su desarrollo se halla la felicidad del
nino, y el futuro de nuestra sociedad.

Las administraciones deberian abonar a los padres los costes del diagnéstico de sus hijos
cuando se hallan en el periodo de educacién obligatoria, como explica “El Modelo de
Diagnéstico Clinico Integrado”, Premisa IV, http://altascapacidadescse.org/ModeloDeDiagnosticoClinicolntegrado.pdf

Algunos ayuntamientos, conscientes de que la sociedad que da la espalda al talento de los
ninos, niega su futuro, y de que el desarrollo de los mds capaces es responsabilidad del
conjunto de la sociedad, ya lo estan haciendo. http.//instisuper.altascapacidades.es/a2_ch.html
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IX. LA NECESARIA FORMACION
ESPECIFICA DE LOS DOCENTES.

EL “PLAN DE FORMACION PARA LOS DOCENTES ALTAS
CAPACIDADES Y EDUCACION INCLUSIVA”. Y EL MASTER EN
"FORMACION DEL PROFESORADO PARA ALUMNOS DE
ALTAS CAPACIDADES"

Muchos maestros y profesores no ofrecian la educacion diferente a la ordinaria que necesitan
los alumnos superdotados y de altas capacidades, no por desidia y menos por no dedicar
mayor esfuerzo, simplemente por desconocimiento, porque han estado formados para una
ensenanza tradicional fruto del modelo industrial y desconocen la educacion inclusiva, el
aprendizaje auto-regulado, el frabajo cooperativo, desconocen la diferente forma de
aprender de estos alumnos vy su interrelacidén con el aprendizaje del grupo aula.

Ante un estudiante de altas capacidades, lo primero que los docentes, y el sistema educativo
en su conjunto, deben saber y tener en muy cuenta es el funcionamiento diferencial de la mente
de estas personas, pues procesan la informacién de manera diferente, aprenden de otra forma,
tienen diferente emocionalidad, distinta motivacién...

Nuestro sistema educativo y muchos docentes, orientadores, funcionarios y politicos de la
educacién, piensan que si son mds inteligentes se les suministran mayor cantidad de contenidos
curriculares, o se empieza por estas medidas cuantitativas. Bajo esta premisa errénea y muy
danina intentan hacer ajustes curriculares, por materias o asignaturas. Antes que nada el nino
fiene que sentirse aceptado en su hecho intelectual diferencial, comprendido y estimulado en
su manera diferente de aprender, respetado en su distinta forma de ver la vida y de querer
vivirla.

Solo desde esta perspectiva de aceptacion plena de su hecho diferencial, y cuando el niio
compruebe el placer intelectual que le produce aprender con sus propios estilos de
aprendizaje,y contexto emocional adecuado, podremos plantearnos qué ajustes de
contenidos curriculares podremos hacer. Es entonces cuando el nino va a pedir mds
contenidos.

En el 2011 Howard Gardner fue galardonado con el Premio Principe de Asturias. Con tal motivo
se trasladd a Espana. En el programa Redes fue entrevistado por Eduard Punset. Transcribimos
de esta interesantisima entrevista:

Eduard Punset:

«Lo que encuentro fascinante es que, veinte anos mads tarde, desde el momento en
que hablaste por primera vez de este tema, puedes hacer algo que hace veinte anos
parecia imposible.

Se trata de la formacidén personalizada. Puesto que todos somos distintos, hay que dar
una formacién distinta a cada uno. Y, ahora, gracias a la revolucidon digital esto es
posible.

La cuestion es descubrir cémo aprende cada persona, descubrir sus pasiones, que son

muy importantes, y utilizar todos los recursos humanos y tecnoldgicos que nos sirven de
ayudan.
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Howard Gardner:

«Es verdad. Estamos sdlo al principio, pero el software y el hardware son cada vez mds
versatiles y, si quieres aprender algo, ya sea a esquiar, a vender, cdlculo, o gendmica,
ya no hay ningin motivo por el que todos tengan que aprender de la misma manera.

Seria una estupidez. Cuanto mds versdtil sea el software y cuanto mejor guia sea el
maestro para decir: “sPor qué no aprendes de esta manera, o mejor: "Dime cémo te
gusta aprender”. Y, después: “Cuéntame qué has aprendido de una manera que te
resultaba cémoda”. Y, cuanto mds se repita lo mismo, mds personas recibirdn
formaciony.

Observemos que la pregunta clave que inicialmente el maestro o profesor debe hacer al nino
es 5Cémo te gusta aprender?

«De no hacerlo asi fruncamos irremisiblemente el desarrollo y evolucién del nifio. Que no haya
lugar a no aprender “lo que se quiere”y, indica la Dra. Isabel Peguero. El Dr. en Neurociencias.
Francisco Mora, ahade: “Sélo se puede aprender aquello que se aman.

Sélo cuando el nifio pueda responder positivamente a las preguntas clave de Howard Gardner,
y se haya producido el necesario cambio metodolégico que le permita y le estimule aprender
de la diferente forma de su cerebro, se puede entrar en ajustes de contenidos.

De no hacerlo asi es mejor no hacer nada.

sUn cambio metodoldgico sélo por un nino superdotado en una clase?2 El Catedrdtico de
Pedagogia de la Universidad Autdnoma de Barcelona Dr. Joaquin Gairin, senala:

«Los estilos de aprendizaje de los alumnos superdotados son imprescindibles para estos
alumnos, pero siembre son muy beneficiosos para todos los demds.

Por esto, la Ley Orgdnica de la Educaciéon, cuando preceptia a todos los centros educativos,
para estos alumnos: “Realizardn la adaptacion curricular precisa”, -en su articulo 72.3-,
antepone el precepto: “Los centros contardn con la debida organizacidon escolar”: La
participacién activa del aula, que beneficia a todos.

Pero las dos preguntas claves de Howard Gardner no sélo son las que orientan la educacién
diferente a la ordinaria que necesitan los estudiantes de altas capacidades, sino que son las
que deben orientar la nueva educacion del siglo XXl de todos los estudiantes. Video de la
entrevista a Howard Gardner:  http://www.youtube.com/watch?v=DUJLIVOki3B&feature=related
http://www.altascapacidades.es/insti-internacional/ Losmejoresvideos. html

El disefo y el desarrollo de toda adaptacion curricular de un estudiante de altas capacidades
se inicia y se fundamenta en estas dos preguntas claves de Howard Gardner. (En realidad, doce
anos antes, el Instituto Cataldn de Altas Capacidades habia creado “El Modelo de Adaptacidon
Curricular para alumnos de Altas Capacidades”, que se inicia y fundamenta en estas dos
preguntas: hitp://instisuper.altascapacidades.es/ad_cl.html

Pero, para poder formular estas preguntas a un estudiante de altas capacidades, con garantia
de obtener respuestas adecuadas, saber orientar adecuadamente las respuestas del
estudiante de altas capacidades, comprender su necesario protagonismo, saber realizar el
disefio y el desarrollo de su adaptacién curricular precisa, es imprescindible que el docente
adquiera la necesaria formacion especifica.
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De no ser asi es mejor no intentar nada. Las formas de aprendizaje estGndar son muy dadinas
para los estudiantes superdotados, pero las adaptaciones curriculares realizadas por docentes
sin la formacién especifica, lo pueden ser mds.

El Dr. Enric Roca de la Universidad Auténoma de Barcelona, senala:

«Es un nuevo paradigma educativo lo que proponemos. Hemos de avanzar hacia un
paradigma en el que los alumnos de altas capacidades son un elemento bdsico del
andamio cognitivo del grupo, y pasan a ser punto de referencia.

Una educacidn que quiera, por una parte, aprovechar el talento o talentos de todos
y cada uno de sus alumnos -que no deje a ninguno atrds (equidad)-, y, por otfra parte,
aprovechar el potencial de transferencia de los alumnos de altas capacidades para
subir el rendimiento general del grupo clase, ha de variar el foco de atencion
pedagdgica y pasar de la atencidn tradicional en las dificultades de aprendizaje, al
enfoque sobre las potencialidades de aprender al mdaximon.

Sabemos que, como senala la Neurdloga, Premio Nobel de Medicina, Rita Levi-Montalcini:

“Los métodos educativos tradicionales son absurdos”. Urge revisar por completo los
sistemas educativos y diddcticos.”

La Neurodiddctica ha abierto un nuevo paradigma de la educacion del siglo XXI, en el que la
Pedagogia ha elaborado respuestas claras para la educacién diferente de los mds capaces.
El reducido espacio de la presente GUIA CIENTIFICA DE LAS ALTAS CAPACIDADES nos impide
desarrollarlas, a la vez que no resultaria prudente ofrecer unas pavutas generales, pues podria
producir la errénea sensacion de que son suficientes para el necesario cambio metodolégico.

Existen ofertas educativas para todos los docentes que estdn atentos a los nuevos retos
educativos de nuestro tiempo, con las nuevas soluciones formativas que les capacitan
plenamente. También se pueden indicar materiales adecuados para avanzar en la correcta
direccién.

“El maestro es el profesional de la esperanza, el incansable, humilde y magnifico cuidador del
futuro.”, sefiala José Antonio Marina. Era necesario ofrecerles los medios necesarios. El Informe
Transforma Talento de la Fundacién Everis sefiala: “En la necesaria transformacidn del Talento,
los docentes son la clave, pero no tienen la llave”. Se tfrata de ofrecerles la llave que necesitan.

La formacidon especifica de los docentes que se puede indicar es, por una parte, el “Plan de
Formacion para los Docentes Altas Capacidades y Educacién Inclusiva”, y, por otra, el Mdster
en "Formaciéon del Profesorado para Alumnos de Altas Capacidades" de la Universidad de
Castilla- La Mancha.

El Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, mediante convenio de Colaboracién con el
Consejo Superior de Expertos en Altas Capacidades ofrece el ambicioso “Plan de Formacién
para los Docentes Altas Capacidades y Educacion Inclusiva”.Va dirigido a todos los docentes,
de modo especial a los maestros y profesores que tienen a un alumno con diagndstico clinico
de alta capacidad en su aula, con el objeto de que puedan ofrecer la respuesta educativa
dictaminada y que estos niiios necesitan. Estd formado por un Curso de Iniciacién y cuatro
Cursos o Médulos. Todos estos cursos son bonificables al 100 %, a través de la Fundacién
Tripartita, para todos los docentes que se hallan en el Régimen General de la Seguridad
Social.Se estan estableciendo convenios de colaboracion con diferentes universidades para,
en base a estos cursos, constituir Diplomaturas Universitarias de Postgrado Mdsteres y
Doctorados, para la formacion permanente de los docentes.
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El Ministerio concede a los docentes que los cursan estos Cursos/Mddulos, Créditos de
Formacidon para su promocion profesional, gue aumentan de su retribucién econdémica.

Como Diplomatura Universitaria de Postgrado, las universidades concederdn ademds Créditos
ECTS, por Curso o Mdédulo.

En el Curso | es: “FUNDAMENTOS CIENTiFICOS DE EL NUEVO PARADIGMA DE LA SUPERDOTACION
Y DE LAS ALTAS CAPACIDADES", los docentes descubren la nueva conceptualizacion de los
fendmenos cognitivos, emocionales y motivacionales de la inteligencia humana, que las
neurociencias han puesto de manifiesto, y que constituyen el concepto Alta Capacidad
Intelectual.

En el Curso II: “EL NUEVO PARADIGMA DE LA EDUCACION DEL SIGLO XXI”, los Maestros y
Profesores descubren la riqueza del actual paradigma educativo en el dmbito de la Educacion
Inclusiva, que preceptiua la LOE y de la Libertad de Ensenanza que proclama la Sentencia del
Tribunal Supremo 12.11.12, y que recoge la LOMCE, y constituye el contexto de la educacién
de los mds capaces, y de todos., con especial atencién a la Superdotaciéon no diagnosticada.

El Curso lll: “ELTRABAJO COOPERATIVO EN EL AULA Y EL APRENDIZAJE AUTORREGULADO”, permite
a los docentes desculbrir y adquirir las habilidades en las actuales metodologias que requieren
estos alumnos, en su necesaria interaccién permanente con el resto del aula, transformada en
comunidad de aprendizaje.

En el Curso IV: “LA INNOVACION EDUCATIVA EN EL PARADIGMA INCLUSIVO”, descubren Ia
educacidn creativa, en la permanente innovacion inclusiva y educacion en libertad, que estos
alumnos, y todos, necesitan para poderse desarrollar en la sociedad del futuro a la que
pertenecerdn.

Posteriormente, aquellos docentes que deseen una superior formacion, cursando unos mddulos
complementarios podrdn alcanzar el segundo nivel: el Mdster en Altas Capacidades vy
Educacion Inclusiva, con el que con posterioridad podrdn acceder al Doctorado.

Todo el Plan de Formacién se imparte bajo la direccién del Dr. Joaquin Gairin, Catedrdtico de
Pedagogia Aplicada de la Universidad Auténoma de Barcelona. Los Maestros y Profesores que
se hallan en el Régimen General de la Seguridad Social, obtienen la bonificacién completa de
estos cursos a través de la Fundacion Tripartita y de las entidades colaboradoras que la
gestionan.
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Las Administraciones educativas delbben conceder las dotaciones econdmicas que preceptia
la LOE en su Art 72.2, a todos los centros educativos que escolarizan alumnos con altas
capacidades. La Ley senala:

“Los criterios para determinar estas dotaciones serdn los mismos para los centros publicos y
privados concertados”.

No se trata de una formacién genérica sobre altas capacidades, sino de la especifica vy
necesaria para poder ofrecer al nino de alta capacidad la educacién diferente a la ordinaria
qgue necesita (LOE Art. 71.2), mediante la adaptacién curricular precisa que se le ha
diagnosticado, con la debida organizacién escolar (LOE art. 72.3), y que permite la necesaria
interaccién con los demds y sociabilizacién con todos, en el paradigma inclusivo (LOE Art.1.by
121.2,) y la ensenanza en libertad (CE Art 27.1). Y, orientarla al libre y pleno desarrollo de su
personalidad diferente. (CE Art. 10.1 y 27.2), lo que constituye la arquitectura de su cerebro

Tanto es asi que los padres deben oponerse al desarrollo de la adaptacién curricular si los
docentes no adquieren previamente estos conocimientos especificos, lo que es un derecho y
una obligacion de todo el profesorado (LOE Art 102.1 y 2).

Los docentes en estos cursos disfrutan descubriendo un mundo educativo lleno de nuevas
posibilidades que desconocen. Re-descubren ilusionadamente su vocacidén docente.

Con frecuencia manifiestan: “iNunca habia disfrutado tanto, aprendiendo tantoj 3Por qué en
nuestra formacion inicial nadie nos mostré esta maravillosa perspectiva educativa?”

Amplia informacidn: http://altascapacidadescse.org//webcursos/

El Mdster en "Formacién del Profesorado para Alumnos de Altas Capacidades" es un Mdster
semi-presencial de la Universidad de Castilla-La Mancha.

Se imparte en la Facultad de Educaciéon, Campus Aloacete: http://www.mfpaa-3.posgrado.uclm.es/

Para los primeros decretos con los que se comenzardn a desplegar de la LOMCE, sobre los
curriculos de Primaria ESO y Bachillerato, y sobre la Formacién Profesional béasica, el Consejo
Escolar del Estado en su dictamen exige que se incluya formacién para los docentes: para
garantizar que: “los docentes, direcciones de centros e inspectores” encargados de llevar la
Ley Orgdnica a la préctica reciban previamente la formacién necesaria para saber “orientar
sus actuaciones”.
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X. EL REGISTRO DE CENTROS
EDUCATIVOS.

Sin fransparencia no hay democracia, ni educacion. Con urgencia, el sistema educativo y la
escuela necesitan fransparencia, 1o que supone compromiso y la capacidad de afrontar el
reto.

El derecho a la educacién se inicia en el ejercicio del derecho de eleccién de la oferta
educativa que los padres consideran mejor para sus hijos. Pero, 3Coémo los primeros
responsables de la educacién, podrian ejercer su derecho si no disponen de la necesaria
informacion objetiva, completa y contrastada de todas las distintas opciones que se ofrecen
en cada poblacién, ciudad y distrito?

El Registro de Centros Educativos, es un Proyecto de El Defensor del Estudiante, al servicio de
todos los padres, para que dispongan de toda la informacién, rigurosamente veraz, detallada
y contrastada de la oferta educativa de cada uno de los centros que hay en el Estado Espanol,
para que, en base al conocimiento, puedan ejercer su derecho a escoger la que consideren
mejor para sus hijos.

El Registro de Centros Educativos ofrece y facilita a los Directores de los centros, Maestros y
Profesores, su obligacién de tener y de hacer publico su Proyecto Educativo de Centro, que en
todos los casos debe contener su Forma de Atencion a la Diversidad, (LOE, Art 121),y también
el cardcter propio... etc., todo lo que deseen expresar.

Es, en definitiva, una exposicién ordenada, de las diferentes ofertas educativas de todos los
centros de educacién obligatoria, que los Directores de los centros podrdn actualizar
permanentemente. (Primera parte: Espacio reservado a cada centro).

La oferta educativa de cada centro podrd ser participada, incluso contrastada por los padres
gue tienen, o hayan tenido, a sus hijos en cada centro, pues los padres también tienen su propio
espacio, en el que libremente expresardn su criterio, sin limitacién de tiempo ni de espacio.
(Segunda parte: Espacio reservado a los padres de ese centro educativo).

Los centros necesitan autonomia, pero, “Para que una mayor autonomia de los centros
contribuya decisivamente a la mejora de los resultados de los alumnos es imprescindible
acompanarla de mecanismos apropiados de evaluacidon externa”, indica el Prof. Francesc
Pedrd, Analista Superior de Politicas Educativas en el Centro de la OCDE para la Investigacion
Educativa e Innovacién (CERI) en Paris.

Por esto, el Registro de Centros Educativos incluye los mecanismos apropiados de la necesaria
evaluacién externa y permanente de cada centro: La evaluacion, como proceso de mejora
de los sistemas educativos (Tercera parte).

Para ello, el Registro realiza una evaluacién cientifica, dindmica, rigurosa, permanente y
homologable a Europa de la calidad educativa, que se expresa otorgando a cada centro un
numero de estrellas. Hasta un mdximo de cinco estrellas, para distinguir a aquellos centros que,
segun las circunstancias de cada uno, hayan alcanzado superior calidad educativa.

La evaluacion de la calidad de los centros debe tener en cuenta las circunstancias sociales, los

esfuerzos de innovacion educativa en el paradigma inclusivo, y en forma especial la formacién
especifica de todos los docentes, para la necesaria capacitacion que requieren
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Todos los alumnos, también los de alta capacidad. Este aspecto de la educacién inclusiva hoy
en dia es la piedra de toque de los sistemas educativos, para alcanzar la educaciéon de calidad
para todos.

No se trata de un retorno a la calidad del modelo preindustrial, que se asociaba al refinamiento
exclusivo y excluyente. Durante dos siglos hemos vivido dentro de una légica econdmica y
social cada vez mds dominada por la cantidad y la estatalizacién mds o menos endogdmica:
era la légica de la sociedad industrial. En la ampliacion cuantitativa del servicio, se agregaron
los nuevos confingentes diferentes. Para el logro de la equidad ya no es suficiente el acceso. El
desafio también es que los “nuevos” sectores y los diferentes talentos que ingresan a las aulas,
igualmente logren aprender. Este es el desafio actual de la calidad.

La calidad que hoy buscamos es la calidad para todos, que no descansa ya en la idea de
exclusividad sino en la educacién inclusiva y en el Derecho a la Educaciéon en Libertad para
todos, en la interaccién permanente entre la equidad y la excelencia, teniendo en cuenta la
diversidad social como punto de partida, también como demanda y como mandato para la
educacién, que se ha visto posibilitada y potenciada por nuestra sociedad y economia “de la
informacion”.

La diversidad también emerge al interior del hecho educativo, en las metodologias adecuadas
a las diferentes formas de aprender, en el desarrollo de los talentos, en los contenidos, en los
valores.

La educacion adaptada a la diferente forma de procesar la informacion y aprender de cada
uno aumenta el nimero de ramas dendriticas, crea sinapsis nuevas y las multiplica, enriquece
el nimero vy la calidad de las conexiones neurales, y sus capacidades funcionales, desarrolla
nuevas conexiones, nuevas capacidades funcionales, y permite establecer nuevos
aprendizajes. No sélo crea contextos, sino que afecta directamente a la manera como se
cablea y se interconecta el cerebro, estimulando el desarrollo de la inteligencia, que se puede
ensenar y aprender y constituye la arquitectura del cerebro,

Existen en Espana experiencias educativas extraordinarias, avaladas por la vocacion
educadora y constante esfuerzo innovador del equipo directivo, que es necesario conocer,
reconocer valorar y distinguir, pues deben constituir un referente importante para los demas
centros.

También podrd haber centros que no presenten su oferta educativa, por carecer incluso del
preceptivo proyecto educativo, o la forma de atencidén a la diversidad, o porque lo hayan
improvisado a base de “copiary pegar”.

Sin duda, los padres, en todos los casos, sabrdn valorarlo adecuadamente, y la opcidén de
cambio de colegio, incluso en pleno curso, se producird con frecuencia.

El Registro de Centros Educativos es una apuesta seria, desde la sociedad civil, y desde los
postulados cientificos de la investigacién internacional por el necesario cambio de modelo
educativo, para hacer de la educacion, un puntal fundamental de nuestra sociedad, por la
educacién de calidad para todos, que pasa por el Derecho a la Educacion en Libertad,
proclamado por el Tribunal Supremo en su Sentencia 12.11.12, que sitUa a toda la sociedad
ante el necesario cambio educativo que Espana necesita.

El Registro de Centros Educativos quiere ser instrumento eficaz del necesario cambio.

http://confederacionceas.altascapacidades.es/ registrocentros.html
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XI1.EDUCACION INCLUSIVA AUTENTICA.

No hay educacién inclusiva, si se comienza por excluir o no reconocer adecuadamente la
participacion de los padres, en la educacién escolar de sus hijos, ya que son los primeros
responsables de la educacion vy titulares del derecho-deber de educar. Por esta razén el
Tribunal Supremo en su Sentencia 12.11.12 ilegalizé integramente la ley de la Consejeria de
Educacién de Canarias, y establecié el criterio para la validez de las demds leyes educativas.

Tampoco hay Educacidén Inclusiva, ni estado de derecho, cuando el estado se atribuye el
monopolio del diagndstico de las diferentes necesidades clinico-educativas, o ponen
dificultades de aceptacion a los padres cuando aportan al colegio diagndsticos de sus hijos, o
cuando el centro educativo no reconoce todo su valor legal. No hay Educacién Inclusiva ni
educacién de calidad sin Educacion en Libertad.No hay educacién cuando se infringe la
legalidad.

La LOMCE es en realidad la Ley Orgdnica que introduce la auténtica educacién inclusiva. No
tfanto gracias a la voluntad de los legisladores, sino fundamentalmente gracias a la lucha de
los padres, y especificamente de las madres y los padres de los estudiantes superdotados y de
altas capacidades, que a través de los Tribunales de Justicia han conseguido el reconocimiento
judicial del Derecho fundamental a la Educacién en Libertad, que ha creado Jurisprudencia.

Consecuencia de la Sentencia del Tribunal Supremo 12.11.12, los legisladores en el segundo
borrador de la LOMCE tuvieron que introducir la Educacion en Libertad, tal y como ha quedado
aprobada, como indica el Tribunal Supremo. Crearon el nuevo apartado “q” del Art 1
“Principios”, y también en el “Articulo 2. bis. 4. “Sistema Educativo Espafol”, y reformaron varios
otfros articulos, pues no tenia sentido crear una nueva ley que hubiera nacido nula de pleno
derecho.

Cabria decir que segun la correlacion de fuerzas politicas, de un futuro Parlamento la LOMCE
podrd ser sustituida o modificada, por la voluntad politica de las nuevas mayorias que se
formen, pero cualguier mayoria parlamentaria deberd respetar tanto las Sentencias del Tribunall
Supremo como los Tratados Internacionales suscritos por el Estado Espanol.

En la LOMCE, la educacidn inclusiva y el desarrollo de los talentos quedan reforzados, pues no
solo respeta integramente los avances y preceptos orgdnicos de la LOE, sino que con la
Ensefanza en Libertad como principio fundamental, va mucho mds alld. Ademds, en su
predmbulo la LOMCE senala:

«Debemos pues considerar como un logro de las Ultimas décadas la universalizacion
de la educacién, asi como la educacién inclusivan.

Lo inicia indicando:

«El alumnado es el centro y la razén de ser de la educacién. El aprendizaje en la
escuela debe ir dirigido a formar personas auténomas, criticas, con pensamiento
propio. Todos los estudiantes poseen talento, pero la naturaleza de este talento difiere
entre ellos. En consecuencia, el sistema educativo debe contar con los mecanismos
necesarios para reconocerlo y potenciarlo.

Nuestras personas y sus talentos son lo mds valioso que tenemos como pais. Por ello,

todos y cada uno de los alumnos y alumnas serdn objeto de una atencién, en la
busqueda de desarrollo del talentoy.
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La Educacion Inclusiva en la LOE.

Los Fines y Principios establecidos en la Ley Orgdnica LOE los encontramos en los Articulos. 1y
2: La educacién inclusiva en el Art. 1.b, y el pleno desarrollo de la personalidad y de las
capacidades de los alumnos, en el Art 2.1.a.

La educacién inclusiva vuelve a indicarse en el Art 121.2 a la hora de preceptuar el Proyecto
Educativo de Centro, que debe contener la forma de atencion a la diversidad, y recuerda
nuevamente este precepto en el Art. 71.3, al referirse a los alumnos con necesidad especifica
de apoyo educativo.

Veamos el alcance de la educacion inclusiva preceptuada en la LOE. Es el propio Ministerio de
Educacion que con la promulgacién de la LOE publicd en escrito "*Atencidn a la Diversidad en
la LOE” que enftre ofras cosas senala:

«En la LOE la atencién a la diversidad se establece como principio fundamental que
debe regir toda la ensefanza bdsica, proporcionando a todo el alumnado una
educacién adecuada a sus caracteristicas y necesidades; adoptando las medidas
organizativas y curriculares pertinentes; poniendo énfasis en la atencidn
individualizada, en la prevencion de las dificultades de aprendizaje y en la puesta en
prdctica de mecanismos de refuerzo, tan pronto como se detecten estas dificultades;
potenciando la autonomia de los centfros para adoptar las medidas organizativas y
curriculares que permitan una organizacion flexible adaptada a las medidas de
aftencién a la diversidad y a las caracteristicas de su alumnado, con los
desdoblamientos que sean precisos; atendiendo a los diferentes ritmos de aprendizaje
de los alumnos para aprender por si mismos; promoviendo las medidas necesarias
para que la futoria personal de los alumnos y la orientacién educdtfiva,
psicopedagédgica y profesional constituyan un elemento fundamental al servicio del
aprendizaje de los alumnos, recogiendo en el Proyecto Educativo del Centro las
caracteristicas del entorno social y cultural, la forma de atencién a la diversidad del
alumnado y a la accién tutorial, asi como el plan de convivencia, desde los principios
de no discriminacion y de inclusiéon educativa; estableciendo programas de refuerzo
y apoyo educativo, de diversificacién curricular o de cualificacion profesional, segun
corresponda en cada cason.

Este mismo escrito del Ministerio de Educacién también sefala respecto del diagndstico:
«La atencion a la diversidad exige diagndstico previo de las necesidades especificas

de los alumnos y alumnas y soluciones adecuadas en cada caso en funciéon de dicho
diagnédsticon.

El Ministerio de Educacion concreta el diagndstico de los alumnos de altas capacidades con
su norma 23.1.2006, en aplicacién de la Ley de Ordenacion de las Profesiones Sanitarias Ley
44/2003, de 21 de noviembre, y para el cumplimiento de su Art. 6.2.a.

«En el diagnéstico de los alumnos de altas capacidades deberdn intervenir
profesionales con competencias sanitarias, no sélo educativas.

Es la consecuencia directa de los avances de las Neurociencias que pusieron de manifiesto los
aspectos clinicos no patolégicos inherente a la Superdotacidén vy las altas capacidades, y
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que el Ministerio de Educacion proclamé mediante la organizacion del Primer Encuentro
Nacional “Atencién Educativa de los Alumnos Superdotados”, en el ano 2002, dias 9 y 10 de
diciembre, con la ponencia “La Superdotacién a Examen”. (Capitulo IV. “Actuaciones
correctas del sistema educativo”, pdg. 43 a 49, concretamente en pdg. 45):

La LOE, trasladé las competencias educativas sobre la atencidn que necesitan personas
superdotadas y de altas capacidades, que anteriormente estaba atribuida a las
administraciones educativas, refiriéndose a sus funcionarios de los equipos de asesoramiento
psicopedagdgico o de orientacién educativa, a los propios centros educativos.

Asi, la LOMCE en su Art 43.1 sehalaba:

«Los alumnos superdotados serdn objeto de una atencién educativa por parte de las
administraciones educativasy.

Derogada integramente aquella Ley Orgdnica, la actual (LOE-LOMCE), en su Art 72.3, trasladé
las competencias y responsabilidades de realizar las adaptaciones curriculares a los mismos
centros educativos en los que los estudiantes de altas capacidades se hallan escolarizados:

tLlos ceniros contarédn con la debida organizacién escolar y realizardn las
adaptaciones y diversificaciones curriculares precisas para facilitar a todo el
alumnado la consecucidn de los fines establecidon.

La larga lucha de los padres.

Se inicid en Canarias, donde el movimiento asociativo de padres de alumnos de altas
capacidades, instd, mediante escrito presentado el 30 de septiembre de 2002, un proceso
judicial para declarar la ilegalidad de la Orden de 7 de julio de 1997, de la Consejeria de
Educacién de Canarias, que regulaba la educacién diferente a la ordinaria que estos alumnos
necesitan, pues trataba de forma restrictiva los derechos de los padres en la educacion escolar
de sus hijos y su derecho a aportar los dictdmenes de los diagndsticos que encargaban a
centros especializados de su eleccidn, respecto ala Ley Orgdnica, la Constitucion y los Tratados
Infernacionales.

El Tribunal Superior de Justicia de Canarias, mediante sentencia de 16 de julio de 2004 dio la
razén alos padres y declard la ilegalidad parcial de aquella Orden. La Consejeria de Educacioén
dicté entonces otra Orden, la del 22 de julio de 2005, publicada en el Boletin Oficial de Canarias
(BOC) el 1 de agosto del mismo ano, en la que de nuevo restringia los derechos de los padres
y no reconocia suficientemente el valor legal de los diagndsticos que los padres aportan a las
escuelas e institutos.

De nuevo el movimiento asociativo de padres instd la correspondiente demanda de ilegalidad
de ley En el 2011 el Tribunal Superior de Justicia de Canarias dio la razén nuevamente a los
padres e ilegalizd la nueva Orden canaria.

La sentencia, aun reconociendo que la Orden contenia aspectos positivos, senald que al no
reconocer suficientemente los derechos de los padres, en relacién a los derechos reconocidos
en la ley orgdnica, y el ordenamiento juridico superior, contaminaba la norma legal en su
integridad, por lo que sentencié la ilegalidad integra de la nueva ley.
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El Gobierno Canario, no rectificd su ley, sino que interpuso recurso de casacion ante el Tribunal
Supremo. Este recurso de casacién nimero 3858/2011 ha dado como resultado la Sentencia
del Tribunal Supremo, 12.11.12, que reconoce el derecho de todos los alumnos, -de altas
capacidades, o no-, a la Educacién el Libertad, condena en costas a la Administraciéon
educativa canaria, y sitba a cada uno en su sitio: a los padres, a las administraciones educativas
y alas leyes y normas educativas inferiores de las Comunidades Auténomas.

Han pasado diez anos desde el 30 de septiembre de 2002. Pero, esta Sentencia del Tribunal
Supremo, en sus efectos jurisprudenciales para las demds comunidades auténomas, permite su
rdpida aplicacion sobre sus normativas, que en realidad son muy similares a la ilegalizada ley
de la Consejeria de Educacion de Canarias.

La Sentencia del Tribunal Supremo, proclama, para todas las normativas del Estado Espanol, la
educacidn en libertad, derivada de la Constitucién y de los Tratados Internacionales firmados
por el Estado Espanol, en estos términos:

«Los padres tienen el derecho a asegurar que la educacién y la ensefanza de sus hijos
menores se haga conforme a sus convicciones, morales y filoséficas, y a elegir lo que
consideren mejor para sus hijosy.

(Recordemos que la Carta Europea de Derechos Sociales, en su Arf. 14, incluye los criterios
pedagdgicos de los padres dentro de sus criterios filosdficos)

Los padres no tienen que soportar iniciativas educativas impuestas por la Administracion. Asi lo
establece el Tribunal Supremo:

«De ahi deriva el derecho de los padres a elegir lo que consideren mejor para sus hijos.
Y ese derecho de los padres, se traduce, necesariamente, en la necesidad de gue deben
prestar su_consentimiento respecto de las distintas opciones educativas que puedan
plantearse por la administraciény.

El Tribunal Supremo en esta Sentencia, en relacién a las leyes educativas de las demds
Comunidades Auténomas, establece:

«La participacion de los padres en el sistema educativo deriva de la normativa bésica
estatal, por lo que, entendemos, las normas de inferior rango deben expresamente
recoger o desarrollar dicho principio»n.(de Educacion en Libertad).

«Dicho de ofra forma, el silencio de la norma inferior sobre dicho principio, no garantiza
de forma efectiva el mismo, e implica su vulneraciény.

Veamos ahora si los cambios metodoldgicos o diddcticos que necesitan los estudiantes
superdotados y de altas capacidades si tienen cabida en la escuela regular y si pueden ser
debidamente atendidos dentro de la autonomia pedagdgica de los centros, o si por el
conftrario si los centros necesitan alguna intervencién, participaciéon o autorizacién exterior al
centro

Eduard Punset explica los cambios metodoldgicos que necesitan las personas de altas
capacidades de la siguiente manera:

«Los ninos superdotados tienen formas diferentes de resolver los problemas, y aprenden
de ofra manera. Los estilos de aprendizaje, que en general tienen los superdotados son
no sélo diferentes del estdndar que ofrece la escuela, sino frecuentemente son los
opuestos.
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Las formas de aprendizaje repetitivas, memoristicas estandarizadas, el aprender
“empollando” y los multiples ejercicios idénticos, pueden ser Utiles para el aprendizaje
de los alumnos estdndar, o para parte de ellos, pero resulta muy perjudiciales para el
superdotado, que aprende descubriendo por si mismo, investigando a grandes saltos
intuitivos, sintiéndose en el dominio de su proceso de aprendizaje auto-regulado, en
un amplio Gmbito de libertad.

Ante un alumno superdotado el profesor no es el transmisor de conocimientos, ni el
intermediario, sino el tutor que le facilita los medios de investigacién, para que pueda
realizar sus descubrimientos permanentes, y el que vela por su estimulo emocional
constante, que le permite la motivacién infrinsecan.

En una reciente entrevista a un medio de comunicacién preguntaron al Prof. José de Mirandés
como sintetizaria los estilos de aprendizaje de las personas de altas capacidades. Lo resumid
asi:

«En las personas con Superdotacion intelectual es necesario diagnosticar, por una
parte, su estilo de aprendizaje en funciéon de los factores de personalidad,
predominando el estilo activo-pragmadtico, sobre el teérico-reflexivo

El estilo personal interactUa sobre el general de estas personas, que tienen en funcidn
de su hecho diferencial intelectual, y se puede sintetizar en un estilo centrado en el
aprendizaje auto-regulado, descubridor, auténomo, personal, generador de nuevas
formas de pensamiento y tfransformador de su mente, constituyendo sobre el sustrato
neurobiolégico privilegiado la arquitectura de su cerebro diferente.

Requiere e implica: autorregulacion del propio proceso auténomo de construccion del
aprendizaje; motivacién intrinseca y permanente; aprendizaje por descubrimiento
personal continuo, directamente orientado en la vida prdctica y en los objetivos
personales que ante su proyecto vital se van formando. Su desarrollo necesita un
entorno emocional adecuado: comprension, aceptaciéon, y respeto ante el
funcionamiento diferencial de su mente, y estimacion personal que le permita adecuar
la autoestima, lo que le posibilitaré su diferente desarrollo cognitivo y el desarrollo
metacognitivo que facilita los procesos que incrementan el autoconocimiento y
conecta el pensamiento y la accién. Necesitan auto-monitorizar su proceso de
aprendizaje, concibiéndolo como un reto personal en libertad para realizar sus
grandes saltos intuitivos mediante su propia investigacién permanente.

Estas personas no necesitan la figura del docente-ensenante, que les resulta muy
lesiva, sino al educador que, desde la complicidad emocional, garantiza el desarrollo
de su propio estilo de aprendizaje, velando por su auto-motivaciéon permanente,
evitando el perfeccionismo disfuncional, consecuencia de un excesivo nivel de auto-
exigencia.

Necesitan que el maestro o profesor diga lo que Einstein educador afirmaba: “Nunca
ensefio a mis alumnos, sélo intento darles herramientas Utiles para que puedan
aprender”, para que esfos estudiantes puedan después decir lo que Einstein
manifestaba de su vida de estudiante: “Nada he aprendido que no haya sido
jugando”, para que puedan desarrollar su excepcional mente de forma lidica,
mediante el “juego” de su aprendizaje auto-regulado, que les proporciona un enorme
y desconocido placer intelectual, que ni ellos mismos pueden llegar a imaginar desde
el sufrimiento en que se hallan, sumidos ante los aprendizajes estdndar que tanto dano
psiquico les producen.
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Necesitan desarrollar sus estilos de aprendizaje en interrelaciéon con sus companeros
del aula en el aprendizaje cooperativo. Joaquin Gairin Catedrdtico de Pedagogia de
la Universidad Auténoma de Barcelona, senala: “Los estilos de aprendizaje de los
alumnos superdotados son imprescindibles para estos estudiantes, pero siempre
resultan muy beneficiosos para toda la clasen.

Resulta evidente que los cambios metodoldgicos o diddcticos que necesitan las personas
superdotadas y de altas capacidades, que vienen especificados en el pre-diseno de la
adaptacién curricular del Dictamen de Diagndstico Clinico completo, tienen cabida en la
escuela regular. Pueden y deben ser debidamente atendidos dentro de la autonomia
pedagodgica de los centros, por lo que no se necesita intervencidén, o autorizacién exterior al
centro. Eso si, los docentes necesitan la formacidon permanente especifica que se les facilita.
(LOE Art 102). Decia el Director del Colegio Santa Maria la Real (Hermanos Maristas, Pamplona
D. Andrés Larrambébere, en su ponencia de las Primeras Jornadas de Estudio para Padres
celebradas en la Universidad de Navarra el 22 y 23 de Abril de 2005:

«Para realizar una aceleraciéon o salto de curso se necesita autorizaciéon de la
adminisfraciéon educatfiva, pero para realizar las adaptaciones curriculares a los
alumnos superdotados sélo se necesita la voluntad del colegion.

Y, anadia

«Nosotros las hacemos, y si nosofros las hacemos ofros también las pueden hacer”.
http://instisuper.altascapacidades.es/al cl0.pdf

Pero la voluntad del colegio debe comenzar por la voluntad en adquirir la formacién especifica
que se necesita para poder desarrollarlas.

El valor judicial de los Dictamenes de los Diagnésticos
Clinicos.

Los Tribunales de Justicia en reiteradas Sentencias han establecido respecto de los dictdmenes
de los diagndsticos clinicos completos de altas capacidades, realizados por los equipos
multidisciplinares que reunen todas las titulaciones legales, cosas interesantes de las que
destacamos fres. La primera es el reconocimiento que hacen los Tribunales de Justicia de:

«Dar al informe pericial aportado una consideraciéon similar a la que tendria el
dictamen emitido por perito designado judicialmenten.

La segunda es la declaracién de que el dictamen;

«Presenta las mdximas consideraciones a efectos probatorion.
La tercera es en el supuesto de que el Dictamen aportado al colegio no les gustara al centro
educativo, por considerar que contiene algun error; los Tribunales de Justicia ya han

establecido lo que deben hacer el centro educativo, en este supuesto, con estas palabras:

«Este dictamen ha de ser valorado de acuerdo a los dictados de la sana critica (art.
348) ».

El Art. 348 de la Ley de Enjuiciamiento Civil, establece:

Articulo 348Valoracion del dictamen pericial.
El tribunal valorard los dictdmenes periciales segun las reglas de la sana critican.
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Lo que significa que estos Dictdmenes que presentan los padres a los colegios, deben cumplirse,
aplicarse o desarrollarse, a menos de que con posterioridad presenten ofro que demuestre
hallarse mejor fundamentado en Ciencia o en Derecho. Cualquier otro dictamen deberd ser
realizado por profesionales de igual o superior cudlificacién para que se puedan establecer los
dictados de la sana critica, y al tratarse de un menor sélo podrd realizarse por encargo de los
padres a un nuevo centro especializado que elijan.

Esta Jurisprudencia tuvo su origen en la Sentencia del Tribunal Superior de Justicia de Castilla-
La Mancha, N° 96 Recurso 715 de 2001, que condend al centro educativo y al equipo oficial de
asesoramiento psicopedagdgico a aplicar a una nina de alta capacidad de 6 anos, el
tratamiento educativo indicado por centro especializado en el Dictamen de su Diagndstico.
Desde entonces, las ofras Sentencias ofrecen el mismo fallo en todos los casos, como explica
la Psicologa Coks Feenstra en su libro “El Nino Superdotado” (Ediciones Médici) y repiten la
misma literalidad, lo que ha permitido alcanzar la Jurisprudencia clara y univoca de la que
gozamos, para la seguridad juridica a de todos los ciudadanos.

Con frecuencia, funcionarios del asesoramiento psicopedagégico de las escuelas o de
orientacion de los institutos de secundaria, siguen realizando el diagnédstico, le llaman
“evaluacion psicopedagdgica” y niegan a los padres el informe con los resultados aduciendo
que se trata de “informacion confidencial e interna”. Los padres, en el desconocimiento de las
pruebas que han efectuado a su hijo, y de sus derechos bdsicos, no pueden, por tanto, encargar
un diagndstico en un centro especializado hasta haber transcurridos dos aios,ya que para la
validez de las pruebas un nino no puede readlizar una misma prueba hasta que no hayan
transcurrido dos anos. El Defensor del Estudiante en su web http.//www.defensorestudiante.org/ ha tenido
que habilitar el espacio: http://defensorestudiante.orq/de/archivos/pdf/derecho_escolar.pdf para ayudar a los
padres en la defensa de sus elementales derechos, con la colaboraciéon de la Agencia
Espainola de Proteccion de Datos, y crear una alerta para todos los padres.
http://defensorestudiante.org/de/archivos/pdf/ALERTA A TODOS LOS PADRES.pdf

I0f8

Organizada por el Instituto Valenciano de Altas Capacidades. Aula Magna de la Facultad de
Ciencias de la Educacién de la Universidad de Valencia, 25 de enero de 2014
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Xil. EL DEFENSOR DEL ESTUDIANTE.

iNI UN SOLO ESTUDIANTE CON DIAGNOSTICO CINICO O
EVALUACION MULTIDISCIPLINAR DE SUS CAPACIDADES
PUEDE QUEDARSE SIN SU ADAPTACION CURRICULAR
PRECISA (ACP), DIAGNOSTICADA!

Hay mucho sufrimiento en nuestras aulas. Gran desconocimiento de la Superdotacién, las altas
capacidades en el actual paradigma cientifico. Ignorancia y desidia a la hora de ofrecerles
la educacién diferente a la ordinaria que necesitan. Pero, en los nuevos postulados de la
Neurociencia, la Neurodiddctica y en su aplicacién: El Nuevo Paradigma de la Superdotacion
y de las Altas Capacidades, se halla la orientacién cientifica segura.

Enlas adecuadas leyes que conforman el Ordenamiento Juridico Superior, en la Jurisprudencia,
y en Ultimo recurso en los Tribunales, tenemos los resortes juridicos necesarios, pues la ciencia ha
establecido el principio de causalidad o relacidon causa-efecto entre, por una parte, la situacién
del alumno Superdotado o de Alta Capacidad que en clase no se le facilita el aprendizaje en
su diferente forma, ritmo y estilo, sino los estilos estdndar; vy, por ofra parte, el riesgo que esta
situaciéon supone para su salud psiquica. La Administracion Educativa lo ha reconocido. El Dr.
Cdandido Genovart Catedrdtico de Psicologia de la UAB, sefala:

«Lo que resulta adecuado para la poblacién normal (programas, niveles de dificultad,
ritmos) no lo es para estas personas. Es necesario mencionar una de las fuentes
principales de conflictos -incluso de patologias- en los alumnos de altas capacidades:
la Disincronia escolam. «Es iluso ofrecer una respuesta educativa diferenciada sin que
previamente haya una deteccidén y un diagndsticon.

Dr. Juan Luis Miranda Romero Médico, Psiquiatra Perito Judicial, establecié el principio de
causalidad -con cardcter general- entre la situacion del superdotado no reconocido como tal,
en la escuela, y por otfra parte, estas distorsiones cognitivas constituyen la causa y el
mantenimiento de la enfermedad psiquica, incluyendo los trastornos de personalidad.
(Presentacidn, concretamente en pdg. 10).

Por su parte, el Dr. Ignacio Puigdellivol Catedrdtico de Diddctica. U B, indica:

«Es importante que se diagnostiquen los ninos y ninas con las altas capacidades, a fin
de poder activar acciones educativas, porque si no muchas de estas personas pueden
llegar a sufrir problemas de conducta, o bien pueden llegar al fracaso escolar-lo
desgraciadamente frecuente-, pero lo que es mds grave, pueden sufrir graves
problemas personales de orden psiquidtrico, con la gravedad y el sufrimiento que ello
conlleva, como desgraciadamente he podido constatar en no pocos casos y tal como
nos muestran, también, serios estudios sobre el riesgo de trastornos psiquidtricosn.

La Administracién educativa, Resolucién de 3.5.2007 de la Consejeria de Educacién de Madrid,
de un joven superdotado, reconoce el principio de causalidad: la relacién causa-efecto que
existe entre la no aplicacidén de la educacidon diferente que necesitaba y los problemas
psiquicos que le generd, y le imposibilitd seguir los estudios:

«Considerando el diagndstico de Superdotacion emitido por diferentes gabinetes
psicolégicos debidamente autorizados, a favor del alumno xxx".
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«Considerando, la trayectoria académica del mencionado alumno, en el desarrollo
de la cual no se ha aplicado ninguna de las posibles medidas establecidas legalmente
para la atencién escolar, ni de enriquecimiento educativo ni de flexibilizacién de la
escolaridad.

Y, seguidamente reconoce:

«Las dificultades psicosociales que esta actuacion le ha generado e imposibilitado
para cursar con regularidad y finalizar el bachilleraton.

Muchas familias se han visto obligadas a acudir a los Tribunales de Justicia para que los centros
educativos aplicaran el fratamiento educativo diagnosticado en los dictdmenes de los centros
especializados e independientes. En todos los casos los centros educativos (y los equipos
oficiales de la Administracion, antes de la LOE cuando tenian competencias en la respuesta
educativa) se han visto obligados a aplicar las adaptaciones curriculares precisas, estipuladas
en sus diagndsticos

Las madres y padres corgje, que con su persistente esfuerzo personal y econdmico han
conseguido que se desarrollara la educacion escolar diferente a la ordinaria que necesitan sus
hijos de altas capacidades, acudiendo a los Tribunales de Justicia, merecen un homenaje de
gratitud, pues su valiente lucha ha producido una univoca jurisprudencia que orienta las nuevas
iniciativas legislafivas y ha abierto el camino a que otros ninos y ninas de altas capacidades
puedan también desarrollar sus talentos, y capacidades, su personalidad diferente.

Pero, pocos padres de ninas y ninos de altas capacidades pueden acceder a los Tribunales de
Justicia. Las provisiones de fondos que inicialmente piden los abogados, los procuradores, y los
peritos judiciales, las tasas judiciales, y un largo etcéterq, lo impiden a la mayoria. A través de El
Defensor del Estudiante todas las familias pueden ver defendidos los derechos educativos de
sus hijos de altas capacidades, sin ningun costo. Es una traicion diagnosticarlos y abandonarlos,
sefala el Ministerio de Educacién en su Libro-Informe Alumnos precoces, Superdotados y de
Altas Capacidades. El Defensor del Estudiante vela por los derechos educativos.

Es cierto que los maestros y profesores en su formacion inicial no han recibido la formacion para
poder ofrecer la educacion diferente a la ordinaria que los estudiantes superdotados y de altas
capacidades necesitan, orientada a su diferente forma de procesar la informaciéon y realizar
los procesos de aprendizaje, pero, desde que el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, en
convenio de colaboracién con el Consejo Superior de Expertos en Altas Capacidades, ha
creado y ofrece el “Plan de Formacién para Docentes Altas Capacidades y Educacién
Inclusiva, y la Universidad de Castilla-La Mancha ofrece el “Mdster en "Formacion del
profesorado para alumnos de Altas Capacidades”, no existe razén alguna por la que a un solo
alumno superdotado la escuela sea causa o riesgo de enfermedad psiquica con los obsoletos
estilos de aprendizaje estdndar, propios de la época industrial, que le producen el Sindrome de
Disincronia y el Sindrome de Difusidon de la Identidad, impidiéndole desarrollar los propios, tan
diferentes, la propia personalidad.

Hacia falta una institucion, que desde la independencia vy la gratuidad defendiera los derechos
educativos de nuestros estudiantes, pues nuestra escuela y nuestra sociedad, no puede seguir
destruyendo el talento de nuestros ninos y jdvenes mds capaces.

El Defensor del Estudiante, es una entidad de interés pUblico que nace para defender los
derechos educativos de los estudiantes de alta capacidad, pues sin duda son los mds
ignorados y desatendidos. Sus objetivos principales de El Defensor del Estudiante se orientan, a
la defensa de los derechos educativos de todos los estudiantes superdotados y de altas
capacidades.
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Defensa a nivel individual y de forma colectiva.

A nivel individual, caso por caso. Los fines y obligaciones establecidas en los Estatutos, entre
otros, y en relacién a estos estudiantes, se pueden sehalar:

«a) Diagnéstico. La defensa del derecho de los padres al diagndstico de las capacidades
cognitivas y emocionales de sus hijos, y a la libre eleccién de centro de diagndstico clinico
completo, que en todos los casos debe contener el diagndstico diferencial de la Disincronia y
de ofras posibles patologias o disfunciones (Ley 41/2002 de 14 de noviembre), que debe estar
realizado por equipos multidisciplinares de expertos con la experiencia necesaria, como senala
la Jurisprudencia, y con las titulaciones legalmente establecidas y la participacion de
profesionales con competencias sanitarias de grado superior. (Ley 44/2003 de 21 de noviembre).

Denunciar a los funcionarios de la educacién, que sin tener la titulacién necesaria ni haber
recibido encargo de los padres, realizan las fases previas del diagndstico: la "detecciéon" o la
"evaluacion psicopedagdgica”, y sobre la base de los resultados que obtienen deducen y
aplican medidas educativas erréneas y rechazadas por los padres. Es necesario tener en
cuenta, por un lado, las actuales Definiciones cientificas Altas Capacidades, que sefalan: “La
‘deteccién’ y la ‘evaluacién psicopedagdgica’ son aproximaciones previas que facilitan el
Diagnéstico Clinico, pero, en cualquier caso, sélo el Diagndstico Clinico, realizado por un equipo
de profesionales especializados, con la titulacion legal indicada, podrd determinar si un nifio se
encuentra en cada momento, o si se podrd encontrar, en los dmbitos de la excepcionalidad
intelectual.

Sélo del Diagndstico Clinico es posible deducir las medidas educativas necesarias. Con
frecuencia se pone en evidencia el grave error de la medida educativa que inicialmente se
habia tomado sélo en base a la previa evaluacion psicopedagdgica”, y, por otro lado, la norma
del Ministerio de Educacioén, en el mismo sentido: "La atencién a la diversidad exige diagndstico
de las capacidades de todos los alumnos y soluciones adecuadas a cada caso en funcién del
diagndsticon.

El apartado “d"” de los Estatutos senala:

«d. Adaptacién o diversificacion curricular precisa. Defender el derecho de los padres que el
cenfro educativo acepte y tenga en cuenta los dictdmenes de los diagndsticos clinicos
completos que aportan, y que apliquen el contenido de estos dictdmenes en todo lo que se
refiera a aspectos escolares, especialmente cuando estos diagndsticos se presentan mediante
Certificado Médico Oficial, y por tanto, constituyen los diagndsticos de superior rango legal. La
defensa del derecho de los alumnos con alta capacidad a recibir la educacion diferente a la
ordinaria (LOE, articulo 71.2), desde el momento en que la necesidad sea identificada (LOE,
articulo71.3), dentro del principio de inclusién (LOE, articulo 71.3, 1.b y 121.2), en forma de
adaptacion o diversificacion curricular precisa (LOE, articulo 72.3) y dentro de la debida
organizacién escolar (LOE articulo 72.3), y la defensa de su derecho a que ésta sea de calidad,
lo que equivale a decir que los docentes deben adquirir la formacidn especifica necesarian.

Desde la enfrada en vigor de la LOE,-que traslada la responsabilidad de realizar las
adaptaciones curriculares precisas a los mismos centros educativos-, es contra estos: directory
tutor que se dirigen estas actuaciones. En todo caso es necesaria la colaboracidn entre padres,
escuelas, centros de diagndstico, médicos de familia, pediatras. Y, desde la deteccion,
evaluacion, diagndstico, tratamiento educativo y su evaluacion, y el seguimiento en todo el
proceso de su formacion

Ante leyes injustas.

En relacion a las normativas injustas, restrictivas de sus derechos y por tanto dafinas. Dice asi el
apartado “g" del Capitulo 4, “Fines".
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«g) Instar procesos judiciales de ilegalizacién de leyes y normativas que vulneren o
restrinjan derechos educativos de los estudiantes o de sus padres reconocidos en el
ordenamiento juridico superior o en los postulados cientificos de la investigacion
internacionalp.

En la actualidad, tras la ilegalizacién alcanzada de las leyes de la Consejeria de Educacidén de
Canarias, que regulaban errdneamente la atencidon educativa a los estudiantes de altas
capacidades, mediante Sentencia 12-11.12del Tribunal Supremo, en proceso judicial
interpuesto y defendido por la Letrada D Rosa Inés Ramos Herndndez, Miembro del Consejo
Superior de Expertos en Altas Capacidades, El Defensor del Estudiante procede a estudiar las
normativas similares de las demds Comunidades Auténomas, en funcién de los criterios
establecidos por el Tribunal Supremo.

Para la validez y constitucionalidad de las leyes educativas, el Tribunal Supremo establece:

* Todas las normas de inferior rango, deben expresamente recoger o desarrollar dicho
principio de educacién en libertad.

*El silencio de la norma inferior sobre dicho principio, implica su vulneracion.

Resultan fundamentales estos criterios jurisprudenciales establecidos por el Tribunal Supremo.
Las leyes y normativas educativas que expresamente no recojan, no desarrollen o silencien el
Derecho a la Educacion en Libertad, vulneran la Constitucién. Son por tanto leyes
inconstitucionales y por tanto nulas de pleno derecho.

Con anterioridad hemos visto el criterio del Juzgado Contencioso Administrativo 8 de Barcelona,
Sentencia 247 de 10 de septiembre de 2008, respecto de estas leyes y normativas: “Pueden y
deben ser anuladas por la jurisdiccién ordinaria”. Pero mientras se procede a los framites
judiciales de ilegalizacién de ley, estas normativas inconstitucionales son nulas de pleno
derecho. La LOMCE, en el segundo redactado de su Proyecto se ha tenido que crear un nuevo
apartado, el “g" en el Art. 1"Principios”, para incluir la Libertad de Ensefianza. También se ha
anadido la Libertad de Enseianza el apartado 4 del Articulo 2 bis, y, en consecuencia, se han
introducido diversas modificaciones en el resto del articulado.

En cuanto a las leyes y normativas de las Comunidades Auténomas, similares a la ilegalizada
ley de la Consejeria de Educacion de Canarias, a menos que no sean enmendadas o retiradas
por la misma Administracién, o se anuncie publicamente su cardcter de nulidad radical, El
Defensor del Estudiante, en cumplimiento de sus fines estatutarios, se verd en la obligaciéon de
instar los correspondientes procesos de llegalizacion de Ley ante la jurisdiccién ordinaria. Las
ilegalizadas leyes educativas de la Consejeria de Educacién de Canarias no eran peores, sino
similares a las de las demds Comunidades Autdnomas. Mientras, es importante que conociendo
los criterios del Tribunal Supremo, los padres los docentes y los ciudadanos en general, distingan
el cardcter de nulidad radical de estas normativas y leyes educativas de los alumnos
superdotados y de altas capacidades, evitando asi sus efectos daninos para estos estudiantes.

Ante informes no vinculantes.

El derecho de los padres a elegir lo que consideren mejor en la educacion de sus hijos,
I6gicamente no puede entenderse como un derecho ilimitado que convertiria la ensenanza en
un servicio a la carta de sus posibles caprichos.
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En este sentido, la Sentencia del Tribunal Supremo de 1.6.93 denegd, en un caso concreto, una
solicitud de aceleracién, o salto de curso, pues no se aportd diagndstico clinico completo,
(vinculante), sino tan sélo un informe psicolégico (no vinculante). No se aportaba, por tanto,
ningun indicio de que tal deseo fuera mds alld de “una simple recapitulacion de
conocimientos”, que “en principio no afecta al desarrollo de la personalidad,” establecid el
Tribunal Supremo, con toda razdén.

Las detecciones y evaluaciones psicopedagdgicas, que puede redlizar la escuela, son
Unicamente aproximaciones o fases previas o preparatorias del diagndstico clinico completo.
Estas fases preparatorias no permiten establecer con rigor si el nino es o no de alta capacidad.
Las medidas educativas que se pretenden deducir sélo pueden ser de cardcter cuantitativo,
por tanto "no evidencian que se afecte el nicleo esencial del derecho ala educacion: el libre
y pleno desarrollo de la diferente personalidad”. No son, por tanto, vinculantes para la escuelq,
como tampoco son vinculantes para los padres las medidas educativas que pretenden deducir
de las evaluaciones psicopedagdgicas de los funcionarios orientadores o asesores escolares.

También son importantes los informes de Atencién Primaria, cuando se requiere una valoracion
psicopedagdgica, o cuando el Pediatra sospecha la existencia de Alta Capacidad, entonces
deriva al nino a un centro homologado para el diagndstico biopsicosocial que dirige un equipo
multidisciplinar que cuenta con la totalidad de las titulaciones académicas que la ley indica.

Ante los Diagnésticos Clinicos, vinculantes.

El diagndstico Unicamente puede ser elaborado por un equipo multidisciplinar en el que
“deben participan de profesionales con competencias sanitarias, no sélo educativas”. (Norma
del Ministerio de Educacién de 32.1.2006, en aplicacién de la Ley de Ordenacion de las
Profesiones Sanitarias Art. 6.2.a). Los profesionales de estos equipos deben reunir la totalidad de
los titulos legalmente requeridos, la formacion especifica y la experiencia necesaria.

Los padres, piden a los centros especializados en el diagndstico que cuentan con un equipo
pluridisciplinar de expertos con la fotalidad de las fitulaciones legalmente requeridas, la
formacion especifica y la experiencia necesaria, que se diagnostiquen las diferentes
capacidades y talentos de sus hijos, y que se diagnostique el fratamiento educativo escolar
que necesiten para el pleno vy libre desarrollo de su personalidad.

El tratamiento educativo diagnosticado mediante Certificado Médico Oficial del Consejo
General de los Colegios Oficiales de Médicos y el dictamen que lo desarrolla, conforma las
convicciones filoséficas y pedagdgicas de los padres, fundamentadas en el diagndstico
cientifico. Si los padres, en consecuencia de ello, lo presentan al colegio, estos diagndsticos
son, vinculantes para todos los centros educativos.

Si el centro educativo no desarrolla con prontitud la respuesta educativa diagnosticada para
el pleno vy libre desarrollo de la personalidad del nino, El Defensor del Estudiante lo defiende
ante los Tribunales de Justicia. En todos los casos los Tribunales han obligado al centro educativo
a desarrollar de inmediato la adaptacién curricular precisa, diagnosticada.

El Defensor del Estudiante en todos los casos, ante un Diagnéstico Clinico, vinculante interviene
gratuitamente ante todas las instancias judiciales, siempre a peticion de los padres, porque
vulnerando el Ordenamiento Juridico Superior no hay educacién posible. Espaina no puede
seguir despreciando y perdiendo la principal garantia de futuro: El talento. Las nifas y los nifos
de altas capacidades tienen el mismo derecho a ser felices, y a una vida digna.
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En sintesis.

Los miembros de los equipos oficiales de asesoramiento psicopedagdgico de las escuelas o de
los equipos orientacion educativa, v orientadores de escuelas o institutos, pueden realizar las
fases previas o preparatorias del diagnéstico, como son la detecciéon y la evaluacion
psicopedagdgica, si obtienen para ello la formacién especifica y la necesaria autorizacién por
escrito de los padres, pero en ningin caso pueden realizar diagndsticos, aunque los padres por
desconocimiento lo pidieran. El sistema educativo carece de profesionales con equipos
multidisciplinares con las titulaciones legales necesarias, -con competencias sanitarias- (Norma
del Ministerio de Educacion de 23 de enero de 2004. Y, el sistema educativo carece de estas
competencias legales para poder realizar diagnésticos.

Las fases previas del diagnéstico: la deteccidon y la evaluacién psicopedagdgica en ningin
caso permiten diagnosticar la Superdotacién o la alta capacidad, ni conocer las verdaderas
necesidades educativas de un estudiante. Esto requiere diagnédstico clinico completo.

La deteccién nila evaluacion psicopedagdgica no incluyen test de inteligencia, pero aunque
los incluyeran, estas fases previas al diagndstico seguirian siendo insuficientes para diagnosticar
la alta capacidad. José Antonio Marina, sefala: «El complejo concepto de altas capacidades
hace que no baste con los test estdndar de inteligencia. Un alto cociente intelectual suele
acompanar a las personas con altas capacidades, pero no es suficiente para identificarlas).

Recordemos que el Ministerio de Educacion en su norma de septiembre de 2006, senala: «La
atencion a la diversidad exige diagnéstico de las necesidades educativas de todos los alumnos
y alumnas y soluciones adecuadas en cada caso en funcién de dicho diagndsticoy. Y su norma
de 23 de enero de 2006, consecuencia del conocimiento cientifico de los factores clinicos no
patolégicos implicados, y en aplicacion de la Ley 44/2003, de 21 de noviembre, de Ordenacién
de las Profesiones Sanitarias, (Art 6.2.a), que senala: «En el diagndstico de las altas capacidades
deben participar profesionales con competencias sanitarias, no sdlo educativasy. Por su parte,
la Dra. Isabel Peguero, puntualiza: «En el iceberg de la Superdotacién, con la deteccion y la
evaluaciéon psicopedagégica sélo vemos entre un 4 y un 7%. Es pues fundamental el
Diagnédstico Clinico completo de “lo sumergido”. Para ello, debemos abrir los ojos, oidos y tener
tacto en lo no detectado. El Diagnéstico Clinico Integrado es el arma mds poderosa con la que
contamos, pues facilita la expresidon de lo no percibido.

Realizar Diagnésticos Clinicos sin estar en posesidon delos correspondientes titulos, y
especificamente el titulo oficial acreditativo de ser profesional con competencias sanitarias
especificamente para poder realizar diagnésticos, como sefiala el Ministerio de Educacion en
su norma de 23 de enero de 2006, de aplicacion de la Ley de Ordenacién de las Profesiones
Sanitarias, (Art. 6.2.a), es constitutivo de delito tipificado en el Art. 403 del Cédigo Penal. Si el
culpable, ademds, se atribuyese publicamente la cualidad profesional amparada por el titulo
referido, incurriiac en el agravante de dicho articulo del Cédigo Penal.
http://altascapacidadescse.org/QUIENPUEDE. pdf

Realizar diagnésticos de especificidades clinicas, y deducir un supuesto tratamiento
educativo,ampardndose en una norma (ley de cobertura), como es la normativa para realizar
la deteccion o la evaluacién psicopedagégica, con la finalidad de alcanzar ciertos objetivos,
que, no siendo los propios de esa norma, son ademds contrarios a la ley defraudada (Ley de
Ordenacién de las Profesiones Sanitarias, Art 6.2.a) o al ordenamiento juridico, es ademads,
constitutivo de Fraude de Ley.(CC, art. 6.4; LOPJ, art. 11.2).

El Defensor del Estudiante es una entidad de interés puUblico, sin dnimo de lucro, cuyo principal
objetivo se centra en la erradicacion del intrusismo profesional que existe en el sistema
educativo. Por tanto, defiende judicialmente, y de forma gratuita, los Diagndsticos Clinicos
completos, que los padres presentan alos centros educativos, y que son vinculantes para fodos
los centros. No los informes psicopedagdgicos o psicoldgicos, que no son vinculantes
http://defensorestudiante.org/  (Ver Cap. VII, pdg. 70, Cap. XV, p. 110, Cap. XVI, p. 114y Cap. XVII, p. 118)
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Xill. EL CONGRESO MUNDIAL INTELIGENCIA
HUMANA, ALTAS CAPACIDADES Y EDUCACION.

FUNDAMENTADO LA INVESTIGACION CIENTIFICA.

En los Ultimos anos se habla mucho de inteligencia, de altas capacidades, de educacion
inclusiva y personalizada, de efectuar cambios en la educacion. Se sigue hablando de antiguas
y diferentes teorias, de multiples modelos tedricos, basados en paradigmas obsoletos, que en
su conjunto evidencian graves contradicciones.

Muchas de estas iniciativas, privadas y publicas, se fundamentan en investigaciones realizadas
con muy buena voluntad y esfuerzo, pero, en algunas de ellas, podemos descubrir que fueron
realizadas sobre muestras de ninos que se les consideraba superdotados o de alta capacidad,
pero en redlidad Unicamente habian realizado la deteccion, o sélo se les habia realizado una
evaluacién psicopedagdgica, o, en el mejor de los casos, pruebas de Cl, es decir, en base a
muestras de ninos que carecian del necesario Diagndstico, con rigor cientifico.

Resulta oportuno recordar criterios como el de José Antonio Marina: «El complejo concepto de
altas capacidades hace que no baste con los test estandar de inteligencia. Un alto cociente
intelectual suele acompanar a las personas con altas capacidades, pero no es suficiente para
identificarlasy.

O de la Dra. Isabel Peguero: «En el iceberg de la Superdotacion, con la deteccién y la
evaluacién psicopedagdgica sélo vemos enifre un 4 y un 7%. Es pues fundamental el
Diagnéstico Clinico completo de “lo sumergido”. Para ello, debemos abrir los ojos, oidos y tener
tacto en lo no detectado. El Diagnéstico Clinico Integrado es el arma mas poderosa con la que
contamos, pues facilita la expresion de lo no percibidoy.

Este parcial y minUsculo 4 - 7% que sbélo descubre la deteccion y la evaluacién
psicopedagdgica, nos permite comprender el sistemdtico error que arrojaron las detecciones
y las evaluaciones psicopedagdgicas que realizan los colegios, como el error del 97% que
arrojaron las detecciones previas al diagndstico realizado por el equipo Dr. Esteban Sdnchez
Manzano de la Universidad Complutense de Madrid en 65 colegios de la Comunidad
Auténoma de Madrid, o el error del 94% en las detecciones de docentes y orientadores
escolares de los equipos oficiales que arrojd el estudio de El Defensor del Menor, de la
Comunidad Auténoma.

Es pues necesario distinguir entre, por una parte, aquellas investigaciones, estudios, fesis
doctorales, teorias, constructos o modelos, obsoletos, construidos desde la ambigledad, al
servicio de intereses de grupos o personas, y basados en muestras de ninos sdlo detectados o
con una simple evaluacidon psicopedagdgica; y, por ofra parte, aquellos ofros trabajos
cientificamente fundamentados en base a muestras de nifios con Diagndstico Clinico
Infegrado, que es el procedimiento que permite conocer la existencia, o no, de la
Superdotacién, de las Altas Capacidades y sus verdaderas necesidades educativas. A la vez
resulta necesario observar bajo que paradigma, concepto o definicion concreta se
fundamentaron.

105



En 1972, bajo los auspicios de la Secretaria de Educacion del Gobierno Norteamericano,
expertos internacionales consensuaron la definicion de Marland sobre Superdotacion y Talento,
gue en Estados Unidos fue conocida como la “definicion oficial”. Otros paises sucesivamente la
adoptaron como “definicién internacional”.

Los avances de la investigaciéon cientifica internacional muy pronto dejaron obsoleta aquella
definicién inicial, que no distinguia entre Superdotacién y talento, y se acordd su modificacion.
Los descubrimientos en Neurociencias pusieron de manifiesto la necesidad de un nuevo
paradigma cientifico.

El paradigma emergente ha comenzado a cristalizar con el comienzo del siglo. En el 2005, con
motivo de que la Universidad de Girona incorpord la materia en una primera asignatura, se
incorporaron a la Definicidén del Informe Marland los principales avances cientificos del Ultimo
tercio de siglo, con la autoria de 35 cientificos internacionales. Se alcanzaron las " Definiciones
Cientificas Altas Capacidades- Universidad de Girona 2005".

Mdas tarde, con la co-autoria de otros cientificos internacionales, alcanzando un total de 67, el
Consejo Superior de Expertos en Altas Capacidades las perfecciond, y completd; finalmente las
asumid y publicd. Por primera vez se habian alcanzado unas definiciones cientificas sobre un
fundamento tedrico de la inteligencia humana. Habian nacido las actuales “DEFINICIONES
CIENTIFICAS ALTAS CAPACIDADES".

Desde las definiciones de Marland, que tan siquiera distinguian entre ninos superdotados y nifnos
talentosos, las actuales Definiciones Cientificas Altas Capacidades supusieron, en los primeros
anos de este siglo, un avance extraordinario, que es preciso proyectar al futuro de nuestro
mundo, ante los grandes cambios acelerados en las Neurociencias y en las comunicaciones
que requiere que, en el futuro, las actuales definiciones cientificas se hallen permanentemente
actualizadas.

En la Universidad de Valencia, Aula Magna de la Faculta de Filosofia y Ciencias de la
Educacion, el 25 de enero de 2013, tuvo lugar la « Jornada Superdotacion y Talento. Nuevos
retos para el siglo XXI». En su Ponencia: «El Diagndstico Clinico Integrado como paso necesario
y previo a la Intervencion Educativay. http.//altascapacidadescse.org/PonenciaDPIE.pdf el Presidente del
Consejo Superior de Expertos en Altas Capacidades, Dr. Juan Luis Miranda Romero, Médico
Psiquiatra, Neurocientifico, Perito Judicial, proclamo:

«Deseo dar a conocer un importante y reciente acuerdo del Consejo Superior de Expertos en
Altas Capacidades, en relacién a las actuales “Definiciones Cientificas Altas Capacidades”.
Sabemos que se inicid su creacion en el Afio 2005, con motivo de que la Universidad de Girona
quiso incorporar esta docencia. Las definiciones de Marland-1972 habian quedado obsoletas
tras 33 anos de rica investigacion cientifica. Con el paso del tiempo, las actuales “Definiciones
Cientificas Altas Capacidades” podrian correr idéntico riesgo.

El acuerdo tiene dos aspectos, el primero es la declaracion de las actuales “Definiciones
Cientificas Altas Capacidades”: “documento abierto”, con un llamamiento a la comunidad
cientifica internacional, a todos los cientificos, en orden a su permanente actualizacion cara al
futuro. El segundo, consecuencia del primero, es la convocatoria del “Congreso Mundial
Inteligencia Humana, Altas Capacidades y Educacion”, de cardcter permanente y online,
poniendo las actuales tecnologias de las comunicaciones al servicio del progreso cientifico y
de la educaciény.

Sélo la certeza de unas definiciones cientificas, permanentemente actualizadas, nos garantiza
la investigacion cientifica internacional, el camino que nos conduce al bien superior del nifo y
a la educacién de calidad para todos.
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* GUIA CIENTIFICA DE LAS ALTAS CAPACIDADES » DECLARADA DE INTERES CIENTIFICO Y PROFESIONAL

De enftre las diez diferentes Ponencias en que el «Congreso Mundial Inteligencia Humana, Altas
Capacidades y Educaciéony estd organizado, unas profundizan en temas necesariamente
tedricos y bdsicos como la inteligencia humana, la Superdotacion, el talento o la precocidad
intelectual, la alta capacidad, mientras que ofras en aspectos mds prdcticos y especificos
como el diagndstico, el tfratamiento educativo, la educacion inclusiva o la educacion en
libertad, sin olvidar el denominado Sindrome de la Disincronia (proceso asincrono de
maduracién de los circuitos neurogliales en sistemogénesis heterocrénica).

Revisar la anterior investigacién es tan necesario como fundamentar cientificamente los nuevos
esfuerzos de la investigacion especifica internacional. En la actualidad, la existencia en Espania
de un centenar de centros especializados en el Diagndstico Clinico Integrado, cada uno de
ellos dirigido por un equipo multidisciplinar de expertos, lo hace posible. Sin duda, la
oportunidad del slogan del Congreso Mundial: «(Fundamentando la Investigacién Cientifican, se
halla plenamente justificada.

Todos los cientificos expertos en investigacién cientifica bdsica de los diferentes paises, estdn
invitados a inscribirse, sin costo alguno, en el Congreso Mundial y en la ponencia que deseen,
a parficipar activamente en los debates, y a presentar comunicaciones.

Garantizar la permanente actualizacion de las actuales Definiciones Cientificas Altas
Capacidades, cara al futuro, es el objetivo compartido para poder ofrecer en todo momento
a la investigacion especifica internacional, y también a los docentes y orientadores educativos,
legisladores y jueces, politicos y periodistas, y al conjunto de la sociedad, los fundamentos
cientificos actualizados al compas de los nuevos avances cientificos que se produzcan.

El Congreso Mundial Inteligencia Humana, Altas Capacidades y Educacion ha sido declarado
de Interés Cientifico y Profesional, y estd organizado por: el Consejo General de los Colegios
Oficiales de Médicos de Espana, el Consejo Superior de Expertos en Altas Capacidades, la
Fundacién para la Formaciéon de la Organizacién Médica Colegial, con la colaboracién del
Instituto Internacional de Altas Capacidades y la Confederacion Espanola de Asociaciones de
Altas Capacidades.

http://altascapacidadescse.org/Congreso-Mundial.php?id=2

cse.altas-capacidades.net/Congreso-Mundial html
e-mail: congreso.mundial@altascapacidadescse.org

Basing Scientific Research
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XIV: DATOS DE INTERES.

PRINCIPALES INSTITUCIONES CIENTIFICAS,
ESPECIALIZADAS.

Consejo Superior de Expertos en Altas Capacidades:
http://altascapacidadescse.org/

Instituto Internacional de Altas Capacidades:
http://www.altascapacidades.es/

Confederacién Espanola de Asociaciones de Altas Capacidades:
http://confederacionceas.altascapacidades.es/

Universidad de Castilla-La Mancha (Mdster Formacién Docentes con alumnos de Altas
Capacidades): http://www.mfpaa-3.posgrado.uclm.es/

Congreso Mundial Inteligencia Humana, Altas Capacidades y Educaciéon (online y permanente)
http://altascapacidadescse.org/Congreso-Mundial.php?id=2

El Defensor del Estudiante: http://defensorestudiante.org/

Recursos y documentos cientificos.
Definiciones Cientificas Altas Capacidades:

-Castellano: http://altascapacidadescse.org/Definiciones _Castellano.pdf

-Cataldn.- Valenciano: http://altascapacidadescse.org/Definiciones_Catalan.pdf

-Inglés: http://altascapacidadescse.org/Definiciones_Ingles.pdf

El Modelo de Diagnéstico Clinico Integrado:
http://altascapacidadescse.org/ModeloDeDiagnosticoClinicolntegrado.pdf

Web para realizar la Deteccidon Individual de las capacidades y talentos de un nino:

-Castellano: https://altascapacidades.es/insti-internacional/La_Deteccion _Individual.html

-Cataldn-Valenciano: https://altascapacidades.es/insti-internacional/la_deteccio.html

Web para realizar la Deteccidn Grupal de las capacidades y talentos de toda la clase:
https://altascapacidades.es/insti-internacional/La_Deteccion_Grupal.html

Red de centros especializados en el Diagndstico Clinico Integrado de las Altas Capacidades:
http://www.altascapacidades.es/insti-internacional/Mapa/Centros.html

108


http://altascapacidadescse.org/
http://www.altascapacidades.es/
http://confederacionceas.altascapacidades.es/
http://www.mfpaa-3.posgrado.uclm.es/
http://altascapacidadescse.org/Congreso-Mundial.php?id=2
http://defensorestudiante.org/
http://altascapacidadescse.org/Definiciones_Castellano.pdf
http://altascapacidadescse.org/Definiciones_Catalan.pdf
http://altascapacidadescse.org/Definiciones_Ingles.pdf
http://altascapacidadescse.org/ModeloDeDiagnosticoClinicoIntegrado.pdf
https://altascapacidades.es/insti-internacional/La_Deteccion_Individual.html
https://altascapacidades.es/insti-internacional/la_deteccio.html
https://altascapacidades.es/insti-internacional/La_Deteccion_Grupal.html
http://www.altascapacidades.es/insti-internacional/Mapa/Centros.html

Guia Cientifica de las Altas Capacidades
http://altascapacidadescse.org/cse/shop/

Plan de Formacion para los Docentes Altas Capacidades y Educacién Inclusiva:
http://altascapacidadescse.org//webcursos/

Registro de Centros Educativos:
http://confederacionceas.altascapacidades.es/registrocentros.html

Portal Educacién. Seleccién de los mejores trabajos educacién de calidad del siglo XXI
https://altascapacidades.es/portalEducacion/html/portalEducacion.html

Diccionario de las Altas Capacidades y de la Educacién Inclusiva:
http://altascapacidadescse.org/DICIONARIO 7 10_15.pdf

Consultorio Juridico de Altas Capacidades:
http://altascapacidadescse.org/cse/consultorio/

Ponencia Los Estilos de Aprendizaje de los Alumnos Superdotados:
http://altascapacidadescse.org/Los%20Estilos%20de%20Aprendizaje%20de%20l0s%20Alumnos%20Superdotado
sPonenciaUNED.pdf

Fracaso y Refundaciéon del Sistema Educativo:
http://altascapacidadescse.org/f y_f.pdf

Algunas Ideas Bdsicas:
http://altascapacidadescse.org/algunas_ideas basicas_castellano.pdf

El Modelo de Adaptacién Curricular Precisa (ACP) para alumnos de Altas Capacidades.

http://altascapacidadescse.org/_(en Area V, Capitulo 2°)
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XV. LOS DERECHOS DE LOS PADRES EN
LA EDUCACION ESCOLAR DE SUS HIJOS
DE ALTA CAPACIDAD.

LOS PADRES DE UN HIJO SUPERDOTADO, O DE ALTA CAPACIDAD
INTELECTUAL, EN TODO EL AMBITO DEL ESTADO ESPANOL, TIENEN
LEGALMENTE RECONOCIDOS UNOS DERECHOS CONCRETOS.

En cuanto al diagnéstico de las capacidades, los padres
tienen derecho:

1. A elegir liboremente el centro de diagndstico de las capacidades y talentos de sus hijos. (Ley
41/2002 de 14 de noviembre Reguladora de la Autonomia del Paciente. Sentencia del Tribunall
Constitucional 5/81 11,8).

2. No sélo tienen derecho a la tradicional evaluacién psicopedagdgica (De cardcter
unidimensional) que vienen realizando los Orientadores escolares que son Psicélogos, sino
también tienen derecho a la evaluaciéon multidisciplinar de las necesidades y capacidades de
la persona, que incluye el diagndstico clinico de los factores neuroldgicos inherentes, de
cardcter no patoldgico -o de cardcter patoldgico, si fuere el caso-. (Articulo 26.1.a de la
Convencioén Internacional sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, aprobado por
Naciones Unidas el 13.12.2004, firmado por el Estado Espanol y publicado en el BOE, de 21.04-
2008) cuyos derechos en virtud de lo senalado en el mismo Tratado Internacional, Predmbulo,
apartado A y B y Arficulo 14 de la Constitucion, son extensibles a los alumnos de otros
colectivos).

(La evaluacién multidisciplinar también denominada por el Ministerio de Educacion: “el
imprescindible diagndstico clinico realizado por profesionales especializados”, se halla en un
dmbito competencial superior al de los sistemas educativos y lo realizan una amplia red de
centros especializados que elaboran el diagndstico completo de la alta capacidad, que
incluye el estudio de la personalidad, el estudio de sus estilos de aprendizaje y del estilo que
necesita desarrollar, el diagndstico diferencial de la Disincronia, especificando el desarrollo y
maduracién de los circuitos neurogliales en sistemogénesis heterocrénica y diagnostica la
educacién diferente a la ordinaria, que en cada caso se necesita, diagnosticando con
precisién la adaptacién curricular precisa que el nifo necesita, para que la escuela le
desarrolle, en cumplimiento a lo preceptuado porla LOE Art 71.2y 72.3).
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3. A obtener el dictamen escrito del diagndstico, vy, silo desean, copia de todos los tests y demds
pruebas que se hayan realizado (Ley 41/2002 de 14 de noviembre Reguladora de la Autonomia
del Paciente. Sentencia del Tribunal Constitucional 5/81 11,8).

4. A gue en el equipo multidisciplinar que realiza el diagndstico intervenga un profesional con
competencias sanitarias, con capacidad para poder redlizar diagndsticos, conforme
preceptla la Ley 44. 2003 de 21 de noviembre de Ordenacién de las Profesiones Sanitarias
Articulo 6.2-a

5. A no ser enganados por cierto sector del sistema educativo que sélo ofrece las fases previas
del diagndstico, como son la “deteccién” o la “evaluacién psicopedagdgica”, ya que, por si
solas estas fases previas no permiten descubrir la alta capacidad nilas verdaderas necesidades
educativas.

Estos sectores procuran, de este modo, que se evite el necesario diagndstico, que es el que
permite descubrir las capacidades y talentos, descubrir la Superdotaciéon, la Precocidad
Intelectual, la Alta Capacidad y deducir, en cada caso, las verdaderas soluciones educativas
gue el nino necesita. (Ministerio de Educacién “Atencidon a la diversidad en la LOE”. septiembre
2006)

6. A que los diagndsticos de los hijos superdotados se realicen en base a las pautas diagndsticas
especificas de estas personas, y por equipo multidisciplinar que las conozca, ya que los
diagndsticos realizados a las personas superdotadas en base a las pautas diagndsticas del DSM
u ofros manuales generales, carecen de validez.

7. A que el sistema educativo (profesores, direccién, funcionarios de los equipos de
asesoramiento u orientaciéon, inspectores, etc.), en ningin caso les deriven a una opcidn
determinada para hacer el diagndstico, de las capacidades de sus hijos, en detrimento y
discriminacién de las otras opciones o de centros de diagndsticos especializados e
independientes, que los padres desean. (Ley 15/2007, de 3 de julio, de Defensa de la
Competencia).

8. A que el diagndstico integre las fases previas que se hayan realizado: la deteccidn o la
evaluacién psicopedagdgica y que tras su revision se complemente con las pruebas que sean
necesarias hasta alcanza y constituir un diagndstico completo, de forma que el tratamiento
educativo que se diagnostique se oriente al pleno vy libre desarrollo de la personalidad del nino
y sea vinculante para cualquier centro educativo.

9. A que el dictamen del diagndstico indique con precision la formacion especifica que sus
docentes necesiten para poder desarrollarlo.

10. A recibir el dictamen del diagndstico con el correspondiente Certificado Médico Oficial,
constituyendo el diagndstico de superior rango legal de cuantos pueden existir en el Estado
Espanol

11. A recibir, sin coste econdmico, el apoyo legal necesario en el caso de que el fratamiento

educativo escolar diagnosticado no fuera debidamente atendido o correctamente
desarrollado.
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En cuanto a la intervencion escolar, los padres tienen
derecho:

12. A que los programas de educacion se basen en los resultados de la evaluacion
multidisciplinar (Tratado Internacional suscrito por el Estado Espaiol, Articulo 26.1.a)
incluyendo las medidas de apoyo personalizadas y efectivas orientadas al objetivo de
la plena inclusiéon (Articulo 24.2.e) y a que se le hagan los ajustes en funcién de las
necesidades individuales (Articulo 24.2.c). (Evaluacion multidisciplinar o el
imprescindible diagnéstico clinico).

13. A gque sea un sistema educativo inclusivo a todos los niveles, como garantiza el Tratado
Internacional suscrito por el Estado Espanol, y a que los padres conozcan previamente el
Proyecto Educativo delos Centros educativos, como Unico medio de poder ejercer el derecho
de eleccién de centro educativo para sus hijos, y que en estos contengan expresamente la
forma de atencion a la diversidad, ya que el Proyecto Educativo de Centro tiene cardcter
publico (LOE, Art 121. 2y 3).

14. A que en el colegio (sea publico, privado, o concertado) ofrezca a su hijo de alta
capacidad, no la respuesta educativa que el colegio le parezca bien o esté dispuesto
desarrollar, sino la adaptacién o diversificacion curricular precisa que se le haya diagnosticado
para el pleno vy libre desarrollo de la diferente personalidad del nino. (LOE-LOMCE, Art. 72. 3 y
Constitucién Espaiola Art 27.2 y 10.1).

15. A que la adaptacién curricular precisa diagnosticada a su hijo se inicie en el momento en
que los padres trasladan al colegio el dictamen y a que se desarrolle dentro de los principios
de normalizacién e inclusion educativa. (LOE-LOMCE, Art. 1. b, 71.3 y 121.2).

16. A que en todo lo relativo al diseio, desarrollo y evaluacion de la Adaptacién Curricular
precisa, su interlocutor sea Unicamente el centro educativo elegido por los padres, ya que la
responsabilidad de desarrollar la adaptacién curricular precisa que se ha diagnosticado ha sido
trasladada al propio centro educativo por la actual Ley Orgdnica del Educacion

Por tanto, los padres tienen el derecho a que la adaptacion curricular precisa, diagnosticada
a su hijo, no se vea alterada, condicionada ni restringida por funcionarios a las érdenes de los
politicos de la educacion, externos al centro educativo por ellos elegido. (LOE-LOMCE, Art.
72.3).

17. A que el dictamen del diagndstico de las capacidades de sus hijos, una vez entregado a la
direccién del centro sea tratado con rigurosa confidencialidad y que cualquier de sus datos
sean Unicamente conocidos por los docentes que se hallan bajo la responsabilidad directa del
director o directora. (Ley Orgdnical5/1999 de Proteccién de Datos de Cardcter Personal).

18. A relacionarse con el centro educativo desde su posicion reconocida por la ley, de primeros
responsables de la educacion de sus hijos. (Ley Orgdnica 8/1985, Art 4.2 en su nueva redaccion
por la LOE y LOMCE).

19. A que en la educacién de sus hijos respete en todo momento no sélo a los criterios morales,

religiosos v filoséficos de los padres, sino también sus criterios pedagdgicos. (Carta Europea de
Derechos Sociales Art.14).
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20. A gue los docentes de su hijo de alta capacidad adquieran la formacion especifica que
necesitan para poder desarrollar la adaptacion curricular precisa, diagnosticada, con alta
calidad educativa. Para ello, el Ministerio de Educacién, mediante convenio de colaboracién
con el Consejo Superior de Expertos en Altas Capacidades, ofrece a los docentes que tienen
es su aula a un alumno de alta capacidad el Plan de Formacién para docentes Altas
Capacidades y Educacién Inclusiva, concediendo, a todos los maestros y profesores que
realizan estos cursos importantes beneficios profesionales y econdmicos, pues la obligacion del
centro educativo de realizar la adaptacién curricular precisa, (LOE. Art 72. 3), lleva implicita la
obligacion de saber realizarla con garantias de calidad educativa. Esta formacién especifica
constituye un derecho y una obligacién de todos los profesores (LOE -LOMCE, Art 102.1 y 2).

21. A gue la educacién de su hijo se oriente al pleno vy libre desarrollo de su personalidad
diferente. (Constitucién .Espanola Art 10) y a que cuantas actuaciones realicen los centros y las
instituciones puUblicas o privadas en torno a su hijo se mantenga de forma primordial el interés
superior del nino (Tratado Internacional "Derechos del Nino" Convencién de 20 de Noviembre
de 1989 Art. 3.1.)

22. A que la educacién de su hijo esté encaminada a desarrollar su diferente personalidad, sus
distintas aptitudes, su diferente capacidad mental y fisica, hasta el mdximo de sus posibilidades
(Tratado Internacional "Derechos del Nino", Art. 29.1.a).

23. A que el centro educativo ofrezca a su hijo los procesos de ensenanza-aprendizaje de
acuerdo con la diferente forma de procesar la informacién y de aprender de su cerebro, como
eje central de su adaptacion curricular precisa, en el modelo de escuela inclusiva que
preceptia la actual Ley Orgdnica de Educacion- (LOE-LOMCE, Art. 1.b, 71.3, Art.121.2. y otros).

24."A elegir lo que consideren mejor para sus hijos. Y, ese derecho de los padres, se traduce,
necesariamente, en la necesidad de que deben prestar su consentimiento respecto de las
distintas opciones educativas que puedan plantearse por la administracion” (Tribunal Supremo,
Sentencia 11.12.12).

25. A escoger el tipo de educacién que habrd de darse a sus hijos. (Declaracién Universal de
los Derechos del Hombre, Articulo 26).

26. A que no se les impongan normas o leyes de inferior rango que no recojan ni desarrollen el
principio de educaciéon en libertad, (sintetizado en los anteriores puntos 15 y 16), ya que: “el
silencio de la norma inferior sobre dicho principio, no garantiza de forma efectiva el mismo e
implica su vulneracién”. (Tribunal Supremo, Sentencia 11.12.12).

«Hay un abismo entre la ciencia actual y su aplicacién directa en el aula,

senala la Dra. Usha Goswami, Directora del Centro de Neurociencias de la

Educacidén de la Universidad de Cambridge. En paralelo se ha creado otro
abismo: entre la educacién que preceptia nuestro Ordenamiento Juridico
Superior y la que ofrecen muchas escuelas e institutos. Para superarlo y
alcanzar la educacion de calidad para todos los estudiantes es preciso que
los padres, como titulares del derecho-deber de la educacion, conozcan los
derechos educativos de sus hijos y los hagan valer. El Defensor del
Estudiante.
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XVI. EL PRINCIPAL PROBLEMA.

Afirmamos ya en la Presentacién que en la actualidad, los problemas mds graves de los nifios
y ninas de altas capacidades, son consecuencia de haberles hurtado el imprescindible
diagndstico clinico de profesionales especializados. En su lugar les ofrecen alguna de las fases
preparatorias del diagnéstico: la deteccién o bien la evaluacioén psicopedagdgica.

De esta manera no se conocen las necesidades educativas del nino; no se conocen sus distintos
estilos y vias de aprendizaje, sus ritmos, no se sabe si tienen, o no, tienen Disincronia, (Proceso
de maduracién de los circuitos neurogliales en sistomogénesis heterocrénica), no se conoce su
peculiar funcionamiento cerebral, sus funciones neuronales o procesos mentales.
Practicamente no se conoce nada diferente del rendimiento y de la conducta, por tanto, no se
atiende nada. Sélo se les ofrece aumentar los contenidos curriculares, lo que llaman programas
de enriquecimiento, que en la realidad quedan en “mas de lo mismo”, o la flexibilizacion:
“saltos de curso”.

Algunas veces la misma escuela realiza evaluaciones psicopedagdgicas sin la necesaria
autorizaciéon de los padres, incluso niegan a los padres copia del informe y copia de las pruebas
realizadas. Tanto es asi que para atender las innumerables quejas de los padres El Defensor del
Estudiante ha tenido que crear un espacio en su web a través del cual facilitan a los padres los
impresos por los que pueden reclamar estos documentos con la proteccidon de la Agencia
Espafnola de Proteccion de Datos http://defensorestudiante.org/de/archivos/pdf/derecho_escolar.pdf Ademds, han
abierto una alerta a todos los padres  http://defensorestudiante.org/de/archivos/pdf/ALERTA A TODOS LOS PADRES. pdf

Ofras veces las escuelas obfienen el consentimiento de los padres, encandilados ante lunas
pruebas que si bien en principio son gratuitas, los padres ignoran el posterior coste y el
sufrimiento que en ocasiones se deriva, no sélo cuando niegan una alta capacidad evidente,
o de mds dificil diagndstico, o niegan la existencia de dificultades de aprendizaje, o también
cuando “diagnostican” patologias psiquicas inexistentes.

Algunas Consejerias de Educacion imponen la evaluacién psicopedagégica, realizada por
funcionarios, en lugar del imprescindible diagndstico clinico de profesionales especializados.
Realizan una recogida, andlisis y valoracion de la informaciéon del nifio. De esta manera
diagnostican si un niiio tiene, o no tiene, cualquiera de las especificidades clinicas o
parcialmente clinicas que conllevan lo que suelen llamar “necesidades educativas especiales”
“o especificas”, y determinan las supuestas necesidades que suponen y determinan un
fratamiento educativo inherente a la especificidad clinica diagnosticada. Todo ello sin
intervenciéon de ningOn profesional con la titulacién clinica que la Ley preceptia como
necesaria para poder diagnosticar.

Es el diagnéstico clinico de profesionales especializados, y con la fitulacién que la Ley
determina, el proceso que determina la existencia, o no, de la de la especificidad clinica o
parcialmente clinica, o causa de la necesidad de educacién especial, por la que podrd
requerir, o no, una educacidn especial o especifica, diferenciada o fratamiento educativo. La
evaluacién psicopedagdgica tan sélo puede evaluar algunos datos escolares o datos de la
repercusion o efecto de la causa clinica en el aprendizaje, que a su vez pueden constituir, o
no, sintomas, pero nunca puede determinar la existencia o no de la causa por la que un nifo
necesita una adaptacion significativa de su curriculo.
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La Superdotacidon, la Alta Capacidad, los Talentos, la Precocidad Intelectual, son
especificidades clinicas o parcialmente clinicos de la inteligencia humana como lo son el
TDAH, el Sindrome de Asperger, el TOC vy tantos otros trastornos, patologias, disfunciones
conocidas o por estudiar. La inteligencia humana no es sdélo capacidad de aprendizaje, es
multidimensional multidisciplinar y neuroldgica.

Los cientificos de mds reconocido prestigio mundial como Dai DY. Reductionism versus
emergentism: a framework for understanding conceptions of giftedness. Ziegler A, Stoeger H,
Vialle W. Giftedness and gifted education: the need for a paradigm change, senalan:

«El “Nuevo Paradigma de Ia Alta Capacidad se configura
multidimensionalmente. Introduce ideas importantes que redefinen la Alta
Capacidad y su educacioéon. Los avances en su comprension son fruto de la
intensa investigacion de los ultimos 100 afios y especialmente del
progresivo abandono del paradigma tradicional -monolitico y centrado en
el cociente intelectual- a favor del paradigma emergente interdisciplinar,
multidimensional y neuropsicolégico que ha cambiado el foco de interés
hacia el funcionamiento de la mentey.

La Catedrdtica de Psicologia Evolutiva de la Universidad de La Rioja Dra. Directora del Mdster
en Neuropsicologia de las Altas Capacidades Dra. Silvia Sastre:

«wlas Altas Capacidades se manifiestan en unos perfiles intelectuales
multidimensionales de Superdotacién o Talento, configurados por distintos
componentes, con un funcionamiento diferencial en la resolucion de tareas,
funcionamiento ejeculivo y aprendizaje. Esto significa que estas personas piensan,
comprenden, y conocen de manera diferente cuantitativa, pero, sobre todo
cualitativamente respecto a los aprendices tipicosn.

Esta diferente forma de pensar, comprender y conocer de las personas con Superdotacion o
Alta Capacidad, consecuencia de la configuracién multidimensional de la inteligencia, vy
dentro de ella de los factores neuroldgicos inherentes, es decir, de naturaleza clinica, es
conocida, reconocida y divulgada por el Ministerio de Educacion y por Consejerias de
Educacioén.

El Nuevo Paradigma aporta el componente clinico (no patolégico) de las Altas Capacidades
que se halla tanto en los factores Neuropsicolégicos como en los Biomédicos (incluyendo los
factores genéticos, el diferente desarrollo morfolégico del cerebro y distinta configuracién final.
(Ver Capitulo VI: “El diferente desarrollo cortical y la distinta configuraciéon morfolégica final del
cerebro. Sus distintas pautas diagndsticas”). Es el “Sustrato neurobiolégico que provee una base
estructural y funcional deferencial del cerebro” que senala como el primer condicionante de
la expresidon en nifios con diagnéstico de Alta Capacidad, la Catedrdtica de Psicologia
Evolutiva Sylvia Sastre de la Universidad de La Rioja, en sus articulos como: “Funciones
ejecutivas y alta capacidad” http://altascapacidades.es/portalEducacion/html/articulos/articulosdrasilvia.html
citando a Geake JG., Mrazik M. y Dombrowski Sc. en The neurobiological foundations of
giftedness. Roep Rev 2010; 32: 224-34. La base estructural y funcional del cerebro de estos estas
personas viene caracterizada por su eficacia neural que permite un rendimiento éptimos de
competencias de alto nivel (cita alJausovec N. en Differences in cognitive process between
giffed, creative and average individuals while solving complex problems: an EEG study.
Intelligence 2000; 28: 213-37).
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Seguidamente dedica un capitulo titulado “Bases neurobioldgicas y de funcionamiento
cognitivo en el desarrollo de la Alfa Capacidad” donde senala:

«Ello implica diferencias en su citoarquitectura, interconectividad, densidad y
distribucion del tejido neural, eficacia y funcionamiento de la corteza prefrontal en
conexion con ofras dreas, como la orbitofrontal, la parietal, el cuerpo calloso o el
cerebelo, que permiten una inusual sensitividad, especialmente a lo largo de Ila
infancia, en amplios dominios generales y especificos de funcionamiento cognitivo
(complejidad representacional y conocimiento interrelacionado), que dan lugar a una
estructura cognitiva mdas compleja, integrada y diferencialy.

Cualquier pretendida identificacion de la Alta Capacidad que ignore los factores
neurobiolégicos y neuropsicoldgicos, es decir los factores clinicos no patolégicos inherentes
debe rechazarse, por ser contraria a la investigacion cientifica, e ignora las necesidades
educativas mds importantes: La diferente forma de aprender de su cerebro. El Ministerio de
Educacion lo explica con claridad: La Dra. Violeta Miguel Pérez, Doctora en Educacion y
Creatividad. Directora del Centro Nacional de Innovaciéon e Investigacion Educativa del
Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, representante del Ministerio de Educacién en el IV
Congreso de Superdotacion y Altas Capacidades celebrado en Madrid los dias 14 y 15 de
Octubre del 2016. En su intervencion senalo:

«El alumnado de alta capacidad tiene un cerebro diferente, procesa la informacién de
forma diferente, almacena la informacién de forma diferente, y lo mds importante,
recupera la informacién de forma diferente.
http://altascapacidades.es/videos/Violeta%?20Miguel%20P%C 3%A3rez %20 -
%201V%20Congreso%?20de%?20Superdotaci%al3%B3n%20y%20Altas%20Capacidades-|.mp4

En relacién a la multidimensionalidad y el cardcter multidisciplinar de la Superdotacion, de
las Altas Capacidades y en definifiva de la infeligencia humana, existen personas que
presentan dificultades a la hora de reconocer y tfomar conciencia de sus factores
neuroldgicos inherentes y por tanto clinicos (no patoldgicos) y, en consecuencia, presentan
dificultades a la hora de modificar sus actuaciones y su discurso. Les resulta mds facil la
comprension de su existencia observando algunos signos externos de estos factores
neurolégicos, por ejemplo, la existencia de multiples Masters Universitarios en diferentes
universidades para la divulgacion cientifica de estos factores neurolégicos: el Master en
Neuropsicologia de las Altas Capacidades de la Universidad de La Rioja (Universidad
PUblica), que dirige la Catedrdtica de Psicologia Evolutiva Dra. Silvia Sastre, y el Dr. Antonio
Castelld de la Universidad Autdbnoma de Barcelona, el Master oficial en Neuropsicologia y
Educacion de la Universidad Internacional de La Rioja, que se halla en su 19 edicion, el
Mdaster en Neuropsicologia, Inteligencias Multiples y Mindfulnnes de la Universidad Camilo
José Cela, el Mdster en Neurodiddctica de la Universidad Rey Juan Carlos y muchos otros
que desde su titulo relacionan directamente la Neuropsicologia como disciplina clinica y la
educacién en general o la educacion de las Altas Capacidades en concreto, orientando
asi su contenido, objetivos y competencias.

Otros Mdsteres universitarios no relacionan en su mismo titulo o denominacién la educacién
con la Neurologia, si bien sus contenidos resultan en este sentido clarificadores, por ejemplo,
la Universidad de Valencia al presentar su  Mdster Propio en Deteccidon. Diagnéstico e
Intervencion Educativa en Estudiantes de Altas Capacidades, distingue la Detecciéon vy la
Evaluacidon Psicopedagdgica del posterior Diagnéstico multidisciplinar de las altas
capacidades, senalando:
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«wAprenderds también a diagnosticar los casos en los que es necesaria la intervencién
clinica y exista la necesidad de derivar a los alumnos a los servicios competentesy.

La Universidad Camilo José Cela al presentar su Curso: “Especialista Universitario en Deteccion
e Intervencion Psicopedagdgica en Altas Capacidades”, como objetivo del curso sefiala:

«Descubrir las bases neuropsicolégicas que rigen la capacidad superiorm.

La Universidad de Castilla-La Mancha, ademds de descubrir las bases neuropsicolégicas de
las Altas Capacidades y de sefialar las competencias clinicas que se requieren para poder
realizar el diagndstico clinico de las Altas Capacidades, en sus contenidos se halla el estudio
no sélo de los

wAspectos Clinicos del Diagndstico de las Altas Capacidades”,
http://altascapacidadescse.org/PonenciaZ.pdf

También el Master ensena los:

«tMarcadores Neurobiolégicos de las Altas Capacidades”
http://altascapacidades.es/portalkducacion/html/articulos/Marcadores Neurobiol%C3%B3gicos Altas Capacidades.pdf

que forman parte del dmbito Biomédico que junto con lo Neuropsicoldgico constituye el drea
clinica (no patolégica) y se reflejan mediante la aplicacién del Modelo de Diagndstico
Biopsicosocial de la CIF aprobado por la OMS.

La Universidad de Zaragoza inicié su docencia en Altas Capacidades mediante su curso de
Verano: “Alumnos de Altas Capacidades, Identificacion y respuesta Educativa”. Estos cursos
se iniciaron con la ponencia de la Catedrdtica de Psicologia Dra. Sylvia Sastre: ““El Nuevo
Paradigma de la Alta Capacidad Intelectual”. Como es sabido las Altas Capacidades en El
Nuevo Paradigma se enfatiza su configuracidon multidimensional, multidisciplinar vy
neuropsicoloégica. http://altascapacidades.es/ portalEducacion/html/articulos/articulosdrasilvia.html

Las fases iniciales del diagndstico también se hallan en el dmbito clinico. El test mdas utilizado
sin duda es el Wisc-1V. Su manual, en su pdgina 13 especifica la naturaleza clinica del test, por
lo que en cumplimiento de la Ley bdsica 44/2003 de Ordenacion de las Profesiones Sanitarias
sélo puede ser utilizado por profesionales con competencias sanitarias y capacidad legal
para poder realizar diagndsticos, que la ley determina que son los Médicos. (Art 6.2.a).

En la préctica la identificacion de las altas capacidades no tiene otfro objeto que conocer las
verdaderas necesidades educativas de un nino o nina, y poder desarrollar las capacidades
talentos y la personalidad, pero nada de esto es posible conocer sin entrar en el dmbito
clinico. En efecto, aun suponiendo que el Wisc-IV haya sido corregido e interpretado por un
profesional con titulacion clinica y con competencias para poder realizar diagndsticos, serd
necesario descubrir los factores emocionales, que son parte intrinseca de las altas
capacidades, teniendo en cuenta que el diagndstico de los factores emocionales se halla en
el dmbito competencial de lo clinico.

El Gobierno Vasco en su libro: “Orientaciones educativas. Alumnado con altas capacidades
intelectuales”, senala:

«lLas altas capacidades tienen tanto un componente cognitivo como emocional...
Hoy en dia, sin embargo, existe unanimidad enire los/as investigadores y teéricos de
las altas capacidades en considerar el aspecto emocional como parte infrinseca de
las altas capacidades. “
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En el diagndstico de las altas capacidades resulta imprescindible conocer la existencia y
grado de evolucidon del denominado Sindrome de Disincronia. El Departamento de Educacidén
de la Generdlitat de Cataluna en su libro: “Alumnado Excepcionalmente dotado
intelectualmente”, que editd y difundid repetidamente a todos los centros educativos de
aguella comunidad autdnoma, escrito por el Dr. Antoni Castelld Tarrida de la Universidad
Autébnoma de Barcelona y la Dra. Merce Martinez de la Universidad de Barcelona senalan en
dicho libro-informe:

«La disincronia es un fenémeno habitual en todos los casos de precocidad” «Los
casos en que se observan mads los efectos de la disincronia son, por este orden,
alumnos precoces, talentos académicos, talentos Iégicos y superdotados”. «Ahora si
que estamos hablando de posibles patologias que deberdn ser tratadas por
especialistasy.

Dos nifos, aungque en ambos se haya podido diagnosticar la Superdotacién y aun en el
supuesto de que presenten idénticos datos psicométricos, su tratamiento educativo serd
muy diferente segun el tipo de Superdotacién convergente o divergente que cada uno
presente y su evolucidén y prondstico clinico. Ello se conoce mediante el Diagndstico
Diferencial del Proceso de Maduracion de los Circuitos Neurogliales en Sistemogénesis
Heterocronica que determina el grado de evolucién, el, prondstico y el tratamiento
educativo que requiere.

Ante el caso de una nina con Superdotacién de 6 afos de la Provincia de Ciudad Real, sus
padres deseaban una aceleraciéon o salto de dos cursos, a lo que la Consejeria de
Educacion daba la callada por respuesta, y la ley no preveia. Los padres acudieron a los
Tribunales de Justicia. La Sala de lo Contencioso administrativo del Tribunal Superior de
Justicia de Castilla-La Mancha en su Sentencia 96 de 13 de febrero de 2002, Recurso 715
/2001, senalod:

«La nina XXXX pertenece altipo de nino superdotado de tipo “convergente”. Es decir,
su edad mental converge con su madurez socioafectiva, a diferencia de los ninos
sobredotados “divergentes” en los que la edad intelectual diverge de su madurez
afectiva y social. En este Ultimo caso (nifios sobredotados divergentes) la adecuacion
de un curso a la estricta edad mental no resulta conveniente por los desequilibrios
que se podrian producir en el aspecto de madurez socioafectiva. Sin embargo en los
casos de los nifios sobredotados convergentes es posible una aceleracién
educdtiva...n.

Los padres habian obtenido y presentado un diagndstico diferencial del Sindrome de la
Disincronia que contenia la evolucion del desarrollo asincrono de los circuitos neurogliales en
Sistemogénesis Heterocrénica. En la actualidad este diagndstico diferencial se realiza junto
con el diagndstico de las Altas Capacidades en todos los centros especializados y su resultado
se presenta mediante Certificado Médico Oficial del Consejo General de los Colegios
Oficiales de Médicos.

Las personas en general, y los ninos en particular, en cada edad tienen un diferente desarrollo
de su inteligencia, asi como diferente ritmo de madurez neurolégica, y, en consecuencia
diferente capacidad de aprender, que en términos psicométricos se ha venido expresando en
el diferente C.I. de cada uno.
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Cuando este C.l., se aparta significativamente de la media, que es 100, estas diferencias estan
indicando que ya no se trata de las diferencias naturales que existen entre los seres humanos,
sino que en todos estos casos existe una especificidad clinica fransparente a la evaluacién
psicopedagodgica y a las evaluaciones del sistema educativo. Nos hallamos ante lo que se
viene llamando necesidades educativas especiales, o especificas.

Cuando existe la diferencia significativa no sélo de C.1., sino fundamentalmente en los procesos
mentales, se manifiesta por debajo, es porque existe una patologia, un trastorno, una disfuncién
psiquica o una disfuncién neurolégica.

Cuando la diferencia significativa de Cl, y principalmente en los procesos mentales, se produce
por encima, nos hallamos ante una especificidad dentro de las Altas Capacidades
intelectuales. Estas, diferencias, son transparentes a la evaluacidon psicopedagdgica;
Unicamente son apreciables e identificables mediante el diagndstico clinico que realizan los
equipos multidisciplinares de expertos.

Evidentemente sdélo resultan adecuados y efectivos aquellos tratamientos educativos
diagnosticados mediante diagndstico clinico, y no en la evaluacién psicopedagdgica, ya que
esta desconoce la especificidad clinica que en cada caso existe. Por esto, el Ministerio de
Educacion ya en el 2006 senalaba:

«La atencién a la diversidad exige diagnéstico previo de las necesidades especificas
de los alumnos y alumnas y soluciones adecuadas en cada caso en funcién de dicho
diagndsticon.http://altascapacidadescse.org/documentos/3_atencio_a_la_diversida_loe/Doc._1._Atencion_a_|
a_Diversidad_en_la_LOE .pdf

En la actualidad el Ministerio de Educacién en su Guia de Atencidn a la Diversidad realiza una
adecuada sintesis de la posicidon cientifica undnime, que diferencia la evaluaciéon
psicopedagdgica como integrante del proceso inicial, del diagndstico clinico, que es lo
determinante, senalando:
htto://descargas.pntic.mec.es/cedec/atencion_diver/index.html concretamente, en “Para saber mds”
http://descargas.pntic.mec.es/cedec/atencion_diver/contenidos/altascapacidadesintelectuales/para_saber_ms.html

«Cuando una familia descubre que su hijo o hija tiene un lenguaje muy fluido para
sus afnos, es muy sensible, aprende a leer a una edad muy temprana, es enérgico
e intelectualmente muy activo; debe acudir a los especialistas, tanto educativos
como sanitarios.

La deteccidn por parte de las familias o del profesorado forma parte, junto con la
posterior evaluacién psicopedagdgica del proceso inicial de identificacién de la
necesidad especifica de apoyo educativo del alumno con altas capacidades
intelectuales. En este sentido, debe diferenciarse del diagndstico clinico de Altas
capacidades llevado a cabo por especialistas del dmbito sanitarion.

Dicho de ofra forma: Siempre que existen diferencias significativas en el C.I. (respecto de la
media, 100) y principalmente en los procesos mentales, es consecuencia determinante de la
existencia de una especificidad clinica, que puede ser de muy diferente indole. A su vez, todos
estos casos son los que comportan las llamadas necesidades educativas especiales o
especificas, y requieren una respuesta educativa diferenciada o fratamiento educativo, que
solo serd cientificamente adecuado y efectivo si se ha deducido del conocimiento cientifico
de la especificidad clinica subyacente y causal, mediante el correspondiente diagnéstico
clinico. De no ser asi debe contraindicarse cualquier respuesta educativa diferenciada.
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Con estas estrategias, algunas Consejerias de Educacidn, por una parte, pretenden la mayor
facilidad del docente que le supone aquel igualitarismo educativo de cuando se desconocia
que cada cerebro tiene su diferente perfil intelectual multidimensional configurado por distintos
componentes, con un distinto funcionamiento diferencial en la resolucién de tareas,
funcionamiento ejecutivo y aprendizaje.

Esto significa que ftodos los ninos piensan, comprenden, y conocen de manera diferente
cuantitativa, pero, sobre todo cudalitativamente, y algunos de ellos como los diagnosticados
con Superdotacién o Alta Capacidad de forma radicalmente diferente a la de los aprendices
tipicos y en gran manera opuesta. Por ofra parte no se puede olvidar que controlar las
diferencias entre los ninos es manera eficaz de ejercer poder.

Algunos politicos de ciertas Consejerias de Educacion suelen difuminar la responsabilidad del
dafo que causa su disparate de promover la evaluacion psicopedagdgica en lugar del
diagndstico clinico, sefalando que ellos no son los que encargan el diagndstico de los ninos a
los mismos maestros, sino que buscan la falsa escusa, senalando que fue la ley Orgdnica de
Educacion LOE quien determina que el mismo sistema educativo diagnostique o identifique a
los Ninos.

Estas afirmaciones son inciertas. El articulo 71.3 de la LOE senala que: “Las Administraciones
educativas establecerdn los procedimientos y recursos precisos para identificar
tempranamente las necesidades educativas precisas...” y, el Art 76, senala: “Corresponde a
las Administraciones educativas adoptar las medidas necesarias para identificar al alumnado
con altas capacidades...”.

Es correcto que las administraciones educativas establezcan procedimientos, aporten 1os
recursos y adopten medidas facilitadoras para la identificacién de necesidades, pero la LOE
no senala en estos, ni en ninguno de sus articulos, que los mismos maestros o servicio educativo
alguno de la Administracion educativa realicen diagndsticos clinicos. Por el contrario el Articulo
74.2 senala que: “La identificacion y valoracion de las necesidades educativas de este
alumnado se realizard lo mds tempranamente posible por personal con la debida
cudlificacion...”

Personal cudlificado para realizar diagndsticos clinicos de patologias, disfunciones o trastornos
psiquicos o neuroldgicos no son los maestros aunque realicen un cursito, ya que carecen de la
formacioén clinica bdsica. Ademds, el sistema educativo carece de competencias para ello.
Una ley educativa no puede precisar mayor detalle acerca de cudl es la debida cudlificacién
que se requiere para poder realizar diagndsticos, pues para ello ya estd la Ley 44/2003 de
Ordenaciéon de las Profesiones Sanitarias que determina las correspondientes cudalificaciones
profesionales y equipara los centros publicos y privados. Por otra parte, la Ley 41/2002, de 14 de
noviembre reconoce el derecho de los padres a la libre eleccién de cetro de diagndstico y de
profesionales del diagndstico.

La educacion en democracia no es ensefiar igual a todos, sino ofrecer el diferente estimulo
que cada cerebro necesita. Es la educacidn inclusiva, adaptativa, personalizada, la educacion
en libertad. Es caminar hacia un nuevo sistema educativo que se oriente en los cientificos del
aprendizaje del cerebro, por los profesionales de la educacién debidamente formados y por
los primeros responsables de la educacion: los padres, en lugar de por los politicos de los
partidos.

Para alcanzarla es preciso atender la recomendacién del National Research Council of The
Nacional Academies (EE UU):

«Antes de proponer medidas pedagégicas concretas es imprescindible ‘ponerse al

dia' sobre los diferentes recursos innatos que tiene el cerebro de cada uno para
aprenden.
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XVII. EL DERECHO DE TODOS A QUE
LOS “PROGRAMAS GENERALES”
“DE EDUCACION” “SE BASEN” EN LA
“EVALUACION MULTIDISCIPLINAR?”,
O DIAGOSTICO CLINICO.

En la medida en que se respeten los derechos de los ninos,
alcanzaremos la educacion de calidad para todos.

El Tratado Internacional de Naciones Unidas de 13 de diciembre de 2006, suscrito por el Estado
Espanol, fue publicado en el Boletin Oficial del Estado de 21 de abril de 2008. Desde entonces
forma parte de nuestro ordenamiento juridico, al mds alto rango legal, por lo que abre una
esperanza para la educacion.

Compromete al Estado Espaiiol a asegurar un sistema de educacién inclusivo a todos los
niveles (Articulo 24.1). Reconoce los derechos de todos los estudiantes a la Evaluacion o
Diagndstico Multidisciplinar de las necesidades y capacidades y que los programas de
educacion, salud y servicios sociales se basen en el resullado de esa Evaluacidon
Multidisciplinar o Diagnéstico multidisciplinar, (Articulo 26.1.a).

Reconoce el derecho, dentro de la educacién inclusiva, a que se hagan ajustes
metodoldgicos y de contenidos personalizados en funcién de las necesidades individuales
(Articulo 24. 2.c). Y, a que se faciliien medidas de apoyo personalizadas y efectivas en
entornos que fomenten al maximo el desarrollo académico y social, de conformidad con el
objetivo de la plena inclusién. (Articulo 24.2.e).

Estos derechos, reconocidos inicialmente a los alumnos con discapacidad, en virtud de lo que
dispone articulo 14 de la Constitucion Espaiola, de lo que recuerda el mismo Tratado
Internacional en su Predmbulo, apartados a y b, y de lo que dispone su articulo 5.1, que
establece:

«Los Estados Partes reconocen que todas las personas son iguales ante la ley en virtud
de ella y que tienen derecho a igual proteccién legal y a beneficiarse de la ley en
igual medida, sin discriminacién algunan.

Son derechos extensibles a los alumnos de los demds colectivos, pues se trata de derechos
de todos los estudiantes.

La Convencién de Naciones Unidas obliga al Estado Espanol a adaptar las leyes. El Estado

Espaiiol todavia no ha adaptado sus leyes educativas, estatales y autondmicas, a esta norma
de rango superior. Las nuevas leyes no lo han tenido en cuenta.
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El Cédigo Civil en su articulo 1 sehala: “Carecerdn de validez las disposiciones que
contradigan ofra de rango superior”. Y, limitar o restringir un derecho reconocido en norma
legal de superior rango es una forma de contradecir.

El Defensor del Estudiante exigird al Estado Espaiiol la revisiéon y la acomodacion de todas las
leyes educativas.

La méxima ley que en Espana reconoce el derecho a un sistema de educacion inclusivo para
todos, que ofrezca la educacion diferente a la ordinaria que necesitan todos los estudiantes,
especialmente los que fienen alguna discapacidad y los de Altas Capacidades, es esta
Convencién Internacional de Naciones Unidas. Se trata de un Tratado Internacional suscrito
por Espana y publicado en el BOE, por lo que forma parte de nuestro ordenamiento juridico
al mds alto rango legal.

La educacién, al ser un derecho fundamental reconocido como a tal en la Constitucion
(Articulo 27), que se halla en el Capitulo Segundo, Secciéon 1¢, (Derechos fundamentales), es
de aplicacion el articulo 10.2 y el articulo 14 de la misma Carta Magna, por lo que todo lo
relativo a la educacion debe interpretarse de conformidad con los Tratados Internacionales
suscritos por el Estado Espaiol, -por este Tratado-, y sin poder efectuar discriminacion alguna.

Articulo 10.2: Las normas relafivas a los derechos fundamentales y a las libertades
que la Constitucion reconoce se interpretardn de conformidad con la Declaracién
Universal de Derechos Humanos y los Tratados y Acuerdos Internacionales sobre las
mismas materias ratificados por Espanay.

Cuando el Estado Espanol suscribe un Tratado Internacional, todas las leyes del Estado deben
adaptarse o modificarse a lo establecido en la nueva Ley que ha entrado a formar parte del
Ordenamiento Juridico Superior, en nuestro Estado de Derecho, de legislacion jerarquizada,
(Constitucién Articulo 9.3); incluso en el caso de que el Tratado Internacional suscrito por
Espana dijera algo contrario a la Carta Magna, seria la Carta Magna la que habria que
reformar. Asi lo establece la misma Constitucion, que en su articulo 95.1, que seiala:

wArticulo 95. 1. La celebracién de un tratado internacional que confenga
estipulaciones contrarias a la Constitucién exigird la previa revision constitucionaly.

En cualquier caso La Convencién Internacional de los derechos de los estudiantes con
discapacidades al haber sido suscrita por el Estado Espanol y publicada en el Boletin Oficial
del Estado de 21 de abril de 2008, desde aquel dia forma parte de nuestro Ordenamiento
juridico, como sefala la Constitucion en su Articulo 96.1:

«Articulo 96. 1. Los fratados internacionales vdlidamente celebrados, una vez
publicados oficialmente en Espafia, formardn parte del ordenamiento interno. Sus
disposiciones sélo podrdn ser derogadas, modificadas o suspendidas en la forma
prevista en los propios tratados o de acuerdo con las normas generales del Derecho
internacionalp.
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Lo que preceptua este Tratado Internacional.

Preceptla varias cosas muy importantes, vincula al Estado Espafiol y reconoce una serie de
derechos a todos los estudiantes. Derechos muy importantes y muy desconocidos por los
estudiantes, por los docentes y por el conjunto de la sociedad

En primer Iugar, el Tratado Internacional obliga a que los estados firmantes aseguren
que el sistema de educacién sea inclusivo, a todos los niveles, en su Articulo 24.1:

Articulo 24. Educacion. 1. Los Estados Partes reconocen el derecho de las personas
con discapacidad a la educaciéon. Con miras a hacer efectfivo este derecho sin
discriminacién y sobre la base de la igualdad de oportunidades, los Estados Partes
aseqgurardn un_sistema _de educacién inclusivo a todos los niveles, asi como la
ensenanza a lo largo de la vida...».

Espana, como Estado Parte asumié la obligacion internacional ante la ONU, ante los demds
Estados y ante todos los ciudadanos de asegurar un sistema de educacién inclusivo a todos
los niveles.

El articulo 24, por una parte, se apoya en el derecho a la educacién, que como sabemos es
un derecho de todos los ninos. Seguidamente dice: “Con miras a hacer efectivo este derecho
sin discriminacion y sobre la base de la igualdad de oportunidades...". Sigue refiriéndose a la
educacién, derecho de todos los nifos. A continuacién se expresa el reconocimiento
concreto: “los Estados Partes asegurardn un sistema de educacién inclusivo a todos los
niveles”, también es un derecho de todos los ninos, pues de lo contrario se incurriria en
discriminacién que vulneraria la Convencidn de Derechos Humanos.

El compromiso del Estado es de “asegurar un sistema de educacioén inclusivo a todos los
niveles”. Por tanto, la obligacién del Estado Espanol no es sélo de asegurar una educacion
inclusiva para los alumnos discapacitados, lo que se podria cumplir creando para estos
alumnos unas aulas inclusivas o unos colegios determinados, supuestamente inclusivos; el
compromiso que adoptd el Estado Espaiol es de “asegurar un sistema de educacion inclusivo
a todos los niveles”. Es, por tanto, el mismo sistema de educacidn en su conjunto el que debe
ser inclusivo y no sélo unas aulas de educacién inclusiva que podria entenderse en dmbitos
limitados, reducidos, o incluso marginales. Significa garantizar la educaciéon inclusiva,
adaptativa o personalizada tanto para los alumnos discapacitados, los Talentosos, los de
Precocidad Intelectual, los Superdotados, sin poder excluir a ningun colectivo ni estudiante en
particular, pues, en tal supuesto, ya no seria un sistema de educacién inclusivo.

Se trata de una obligaciéon del Estado y un derecho de los ciudadanos. La educacion inclusiva
de ser un principio general que rige en todas las etapas (LOE mayo de 2006) ha pasado a ser
también un derecho de todos los ninos gracias a este Tratado Internacional y a su firma por el
Estado Espanol (21 de abril de 2008). Un derecho fundamental que es el mismo derecho a la
educacién del articulo 27, Art 10,2 y Art. 14 de la Constitucion.
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No existe un derecho a la educacién, en abstracto, y otro derecho a la educacién inclusiva,
pues ambos se funden en un mismo derecho, por lo que si existiera algiun nUcleo de resistencia
educativa no inclusivo se frataria de un reducto claramente ilegal, que deberia ser
denunciado y erradicado inmediatamente.

El segundo derecho importante que reconoce el Tratado Internacional es el

derecho a la Evaluaciéon Multidisciplinar de las necesidades y capacidades de la persona. Es
decir, mds alléd de la tradicional evaluacién psicopedagdgica, que en su cardcter
unidimensional pueden realizar los Orientadores escolares que sean Psicdlogos, el Tratado
Internacional reconoce el derecho a la Evaluacién Multidisciplinar, que, incluye el
diagndstico de los factores neuroldgicos intrinsecos. (EI Ministerio de Educacién, como
seguidamente veremos, a la Evaluacion Multidisciplinar la denomina: “el imprescindible
Diagndstico Clinico realizado por profesionales especializados).

La Evaluacion Multidisciplinar de las necesidades y capacidades de la persona, cuyo derecho
reconoce el Tratado Internacional, no supone sélo un derecho que se agota con su
realizacion, sino que se trata de un derecho que halla su sentido y eficacia en otro derecho
inherente que es el derecho a que los programas de educacién se basen en los resultados de
la evaluacién multidisciplinar.

En efecto, el Articulo 26, titulado: “Habilitacién y rehabilitacién”, en su punto 1, senala:
«wlLos Estados Partes organizardn, intensificaran y ampliardn servicios y programas
generales de habilitacién y rehabilitacion, en particular en los dmbitos dela salud, y
la educacidn vy los servicios sociales, de forma que esos servicios y programas:

Y en el apartado a) se preceptia:

a) Comiencen en la etapa mds temprana posible y se basen en una evaluacion
multidisciplinar de las necesidades y capacidades de la personan.

Especial importancia tiene este derecho, -que se halla en el dmbito de la habilitaciéon y
rehabilitacién, que es el titulo de este articulo 26-, en funcion de los muy importtantes efectos
habilitadores y rehabilitadores (clinicos) que se obtienen, siempre que los programas
educativos se basan en los resultados de la Evaluacion Multidisciplinar o Diagnédstico Cinico,
conforme se haya diagnosticado. Ello, fanto en los ninos con discapacidades como en los de
Superdotacién o Alta Capacidad; estos Ultimos en relacion a la llamada Disincronia o Proceso
de Maduracion de los Circuitos Neurogliales en Sistomogénesis Heterocrénica.

Resulta fundamental conocer el alcance de la Evaluaciéon Multidisciplinar y no confundirla
con las conocidas evaluaciones psicopedagdgicas que pueden realizar aquellos
orientadores educativos que sean psicdlogos. Las evaluaciones psicopedagdgicas son de
cardcter unidimensional, pues se aplican a diferentes colectivos, pero se hallan en la
disciplina especifica de la psicopedagogia, y, como senala la Dra. Isabel Peguero, permiten
conocer las verdaderas necesidades educativas del nino entre un 3% y un 7%.
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Toda patologia psiquica o disfuncion neuronal en los procesos de aprendizaje comporta lo
que viene llamdandose: necesidades educativas especiales, que exceden el dmbito
psicopedagdgico y educativo, que para conocerlas y poder deducir el tratamiento educativo
necesario, habilitador, rehabilitador, o preventivo de nuevas discapacidades se requiere el
Diagndstico Clinico de la patologia o disfuncién neuronal subyacente, estableciéndose el
principio de causalidad entre patologia psiquica o disfuncién neuronal y el tratamiento
educativo que en cada caso se necesita.

De igual modo, si nos hallamos ante un nino con Superdotacion o Altas Capacidades. La Dra.
Silvia Sastre, Catedratica de Psicologia Evolutiva. Directora del Mdster Neuropsicologia de las
Altas Capacidades. Universidad de La Rioja, senala:

«wla alta capacidad intelectual se manifiesta en unos perfiles intelectuales
multidimensionales de Superdotacién o Talento, configurados por distintos
componentes, con un funcionamiento diferencial en la resoluciéon de tareas,
funcionamiento ejecutivo y aprendizaje. Violeta

«Estos nifos son diferentes también desde el punto de vista pedagégico. La alta capacidad
intelectual implica que hay que hacerles un acomodo pedagégico para que no se deterioren
cognitivamentey, sefala el Dr. Jaime Campos Castelld, Neurdlogo Pediatra: Jefe del Servicio
de Neurologia Pedidtrica del Hospital Clinico San Carlos de Madrid.

La Superdotacién no es una patologia, si bien, el Neuropediatra Dr. Adridn Garcia Ron del
Hospital Clinico y Universitario San Carlos de Madrid, seiala:

«Los nihos con alta capacidad intelectual deben considerarse como un grupo de
riesgo neuropsicolégico, pues su identificacion y establecimienfo de las medidas
psicoeducativas apropiadas de manera temprana es clave para anticiparse y evitar
posibles problemas en el dmbito personal, social y académicon.

Existen factores emocionales, motivacionales, neuroldgicos en la Superdotacion y las Altas
Capacidades, por los que cono senala la Dra. Silvia Sastre: «piensan, comprenden, y conocen
de manera diferente cuantitativa, pero, sobre todo cualitativamente respecto alos aprendices
tipicosn.

De su cerebro diferente, incluso de su distinta y peculiar morfologia, desarrollo y configuracion
fisiologica final, (Ver Capitulo VI. "El diferente desarrollo cortical y la distinta configuracién
morfoldgica final del cerebro”), derivan las necesidades educativas de estos nifos que su
cerebro aprende de forma diferente.

Un niflo con Superdotacién o Alta Capacidad podrd tener necesidad de avanzar uno o varios
cursos (aceleracién o flexibilizacidon) o podrd necesitar determinada forma de
enriquecimiento o de ampliacién curricular. Pero, antes que nada, necesitara una adaptacion
curricular de cardcter metodoldgico “para que no se deteriore cognitivamente”, como
senala el Neuropediatra Dr. Campos Castelld, y deje de pertenecer al grupo de riesgo
neuropsicolégico que senala el Neuropediatra Dr. Garcia Ron y pueda realizar los procesos
de aprendizaje en la muy diferente forma de procesar la informacién y de aprender de su
cerebro diferente.
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Las administraciones educativas podrdn denominarlas necesidades educativas especiales o
especificas, pero lo que cientificamente se conoce es que los ritmos, formas, vias o estilos de
aprendizaje estdndar pueden resultar inapropiados e incluso daninos a estos ninos que
requieren un cambio metodolégico para que puedan realizar el aprendizaje al modo
diferente de su cerebro.

Al igual que con los ninos con discapacidad, la evaluacién unidimensional o evaluacién
psicopedagdgica tradicional que pueden redalizar los Orientadores escolares que son
Psicologos, sélo podrd descubrir, en el mejor de los casos, una parte infima de las verdaderas
necesidades educativas del nino, y siempre con un elevado riesgo de error.

En todos los casos se necesita la Evaluaciéon Multidisciplinar que preceptia el Tratado
Internacional, que incluye las diferentes disciplinas en que se halla la inteligencia humana, lo
qgue permite conocer y diagnosticar los diferentes componentes que configuran la
Superdotacién o Alta Capacidad. Incluye la disciplina clinica, no patolégica, por lo que la
evaluacién pluridisciplinar también se puede llomar: diagndstico pluridisciplinar, o
simplemente, como seguidamente veremos, lo denomina el Ministerio de Educacion “El
imprescindible diagndstico clinico realizado por profesionales especializados”.

La Dra. Isabel Peguero, en su Ponencia “Ninos superdotados: Como descubrirlos”Congreso
Internacional “Ante la Gestién del Talento” UNED, UTAH VALLEY UNIVERSITY, senala:

«En el iceberg de Ila Superdotacion, con la deteccion y la evaluacion
psicopedagégica sélo vemos entre un 4y un 7%. Es pues fundamental el Diagndstico
Clinico completo de “lo sumergido”. Para ello, debemos abrir los ojos, oidos y tener
tacto en lo no detectado. El Diagnéstico Clinico Integrado (evaluacion
multidisciplinar) es el arma mas poderosa con la que contamos, pues facilita la
expresion de lo no percibidon.

En el Estado Espanol, las normas del Ministerio de Educacion, se han adaptado a los mandatos
del Tratado Internacional, como no podia ser de ofra manera, concretamente en lo referente
a la “evaluacién multidisciplinar” o “diagnéstico multidisciplinar” o “diagnéstico clinico”, <l
Ministerio  de  Educacién en su  GUIA DE ATENCION A LA  DIVERSIDAD
http://descargas.pntic.mec.es/cedec/atencion_diver/index.html concretamente, en su capitulo: “Para saber mds”
http://descargas.pntic.mec.es/cedec/atencion diver/contenidos/altascapacidadesintelectuales/para saber ms.html , senala:

«Cuando una familia descubre que su hijo o hija tiene un lenguaje muy fluido para
sus anos, es muy sensible, aprende a leer a una edad muy temprana, es enérgico
e intelectualmente muy activo; debe acudir a los especidalistas, tanto educativos
como sanitarios.

La deteccidn por parte de las familias o del profesorado forma parte, junto con la
posterior evaluacién psicopedagdgica del proceso inicial de identificacién de la
necesidad especifica de apoyo educativo del alumno con altas capacidades
intelectuales. En este sentido, debe diferenciarse del diagndstico clinico de Altas
capacidades llevado a cabo por especialistas del dmbito sanitarion.

Ya en el ano 2006, al aprobar la ONU el Tratado Internacional, el Ministerio de Educacién
sobre el diagndstico de la Superdotacion senald:
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«En el diagnéstico de alumnos superdotados deben participar profesionales con
competencias sanitarias, no sélo educativasy.
http://confederacionceas.altascapacidades.es/elmundo.pdf

http://instisuper.altascapacidades.es/ad cé.pdf

En realidad, el Ministerio de Educacion de Espana, ya en el 2.002, divulgaba los aspectos
clinicos no patolégicos constitutivos de la Superdotacion y las Altas Capacidades,
organizando  PRIMER ENCUENTRO NACIONAL SOBRE LA ATENCION EDUCATIVA A LOS
ALUMNOS CON ALTAS CAPACIDADES, en el IFEMA (Parque Ferial Juan Carlos 1), los dias 9 y 10
de diciembre.

El Ministerio de Educacién encargd la ponencia: “La Superdotacion a examen” al Dr. Jaime
Campos Castelld Jefe de Neurologia Pedidtrica del Hospital Clinico y Universitario de Madrid
que sefnala el desarrollo asincrono de los procesos neurogliales en sistemogénesis
heterocrénica y demds factores clinicos no patoldgicos inherentes a la Superdotacion y Altas
Capacidades, conocidos por la investigacién cientifica hasta agquel momento

Sintesis de la ponencia “La Superdotacién a examen” en:
http://altascapacidadescse.org/Ministerio Educacion.pdf

El tercer derecho importante que el Tratado Internacional reconoce se halla en el

Articulo 26, ftitulado: “Habilitacion y rehabilitacién”, en su punto 1, y el Arficulo 24. 2,
principalmente en el punto cy en el punto e.

Si sélo se reconociera el derecho de los nifos a la evaluacion multidisciplinar o diagndstico
multidisciplinar, pero si su resulfado no fuera vinculante para la escuela y para los programas
de la educacidn, tal derecho creceria de sentido, y las necesidades educativas carecerian
de su necesario tratamiento educativo.

Los nifios y nifias dentro del derecho, reconocido al maximo rango legal a que los servicios y
programas de la educaciéon se basen en el resultado de la evaluacién multidisciplinar o
diagndstico multidisciplinar de las necesidades y capacidades de la persona, ademds tienen
el derecho a que se les hagan los ajustes razonables en funcién de las necesidades
individuales, y a que se faciliten medidas de apoyo personalizadas y efectivas en entornos
que fomenten al méximo el desarrollo académico y social, de conformidad con el objetivo
dela plena inclusiény.

En efecto, el Articulo 26, titulado: “Habilitacién y rehabilitacién”, en su punto 1, senala:

«Los Estados Partes organizardn, intensificardn y ampliardn servicios y programas
generales de habilitacion y rehabilitacién, en particular en los @mbitos dela salud,
el empleo, la_educacién y los servicios sociales, de forma que esos servicios y
programas:

Y en el apartado a) se preceptia:
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a). Comiencen en la etapa mds temprana posible y se basen en una
evaluacién multidisciplinar de las necesidades y capacidades de la personan.

El Articulo 24.2 senala:
«Los Estados Partes asegurardn que:

c). Se hagan ajustes razonables en funcién de las necesidades individuales;

e). Se faciliten medidas de apoyo personalizadas y efectivas en entornos que
fomenten al mdximo el desarrollo académico y social, de conformidad con el
objetivo de la plena inclusiény.

También enrelacidén a este derecho de los estudiantes de que la respuesta educativa se base
en los resultados de la evaluacién multidisciplinar o diagndstico multidisciplinar, el Ministerio de
Educacion ya en el ano 2006, en que la ONU aprobé este Tratado Internacional, publicd su
norma senalando que la respuesta educativa o solucidén a cada caso es la que se halla en
funcion del diagnéstico:

«La Atencién a la diversidad exige diagnéstico de las necesidades educativas de
todos los alumnos y alumnas y soluciones adecuadas a cada caso en funcién de
dicho diagnésticon.
http://altascapacidadescse.org/documentos/ 3 atencio a la diversida loe/Doc. |. Atencion a la Diversidad en la LOE.pdf

No sélo los nifios tienen derecho a realizar la evaluacién multidisciplinar, sino también tienen
el derecho a que sus “programas generales” “de educacién” “se basen” en los resultados de
la “evaluacién o diagndstico multidisciplinar”. Tienen derecho a que en sus programas
educativos se le hagan ajustes razonables en funcidn de las necesidades individuales y se le
faciliten medidas de apoyo persondlizadas y efectivas de conformidad con el objetivo de la
plena inclusidny. Los padres de los menores encarnan estos derechos, por lo que deben estar
atentos a su cumplimiento.

¢Son derechos educativos de todos los estudiantes?

El Tratado Internacional se refiere a los discapacitados y no cita a los estudiantes de otros
colectivos. Es cierto. Pero, no es menos cierto que, por una parte, la Constitucion en su Articulo
14 establece:
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«Arliculo 14. Los espanoles son iguales ante la ley, sin que pueda prevalecer discriminacién
alguna por razén de nacimiento, raza, sexo, religiéon, opinién o cualquier ofra condicién o
circunstancia personal o socialn.

Por otra parte el mismo Tratado Internacional comienza senalando en su predmbulo:
«Los Estados Partes en la presente Convencién,

a) Recordando los principios de la Carta de las Naciones Unidas que proclaman que
la libertad, Ila justicia y la paz en el mundo tienen por base el reconocimiento de
la dignidad y el valor inherentes y de los derechos iguales e inalienables de todos
los miembros de la familia humana,

b) Reconociendo que las Naciones Unidas, en la Declaracién Universal de Derechos
Humanos y en los Pactos Internacionales de Derechos Humanos, han reconocido
y proclamado que toda persona tiene los derechos y libertades enunciados en
esos instrumentos, sin distinciéon de ninguna indoley.

Y, su articulo 5.1, establece:

“Los Estados Partes reconocen que todas las personas son iguales ante la ley en
virtud de ella y que tienen derecho a igual proteccién legal y a beneficiarse de
la ley en igual medida, sin discriminacién alguna”

Entonces la pregunta que muchas familias se hacen es: 3Y si no se respetan estos derechos
qué podemos hacere La Educacién es un derecho, pero no es un derecho cualquiera, es un
derecho fundamental que se halla reconocido y recogido en el articulo 27 de la Constitucion,
articulo que pertenece al Capitulo Segundo del Titulo Primero, por lo que su interpretacién,
debe hacerse de la forma que indica el Articulo 10.2 y 14 de la misma Constitucién que, por
una parte nos senala que estos derechos ‘se interpretardn de conformidad con la
Declaracién Universal de Derechos Humanos y los tratados y acuerdos internacionales sobre
las mismas materias ratificados por Espana. Y, por ofra, que no puede producirse
discriminacion por cualquier condicidn.

En Espaina estos derechos estdn reconocidos al mds alto nivel legal. Cualquier ley inferior que
contradiga, restrinja o limite estos derechos reconocidos seria nula de pleno derecho, ya que
restringir o limitar un derecho reconocido de forma mds amplia es una manera de
contradecirla y el Cédigo Civil, desde su Articulo 1 establece: “Carecerdn de validez las
disposiciones que contradigan otra de rango superior”.

Por tanto, todos los ninos tienen estos mismos derechos.

Ello sin olvidar que estamos ante un derecho fundamental susceptible de amparo
constitucional, del Articulo 35, lo que permite acudir directamente al Tribunal Constitucional.
Para eso estd El Defensor del Estudiante, porque las leyes estén hechas para ser cumplidas, y

los derechos para ser respetados, empezando por los derechos fundamentales.

Entonces la pregunta es: 3Y si no se respetan estos derechos qué podemos hacer?
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Ademds de los érganos competentes de nuestro Estado de Derecho estd el Defensor del
Estudiante

Muchos padres se preguntan acerca de quién estd legitimado para cada cosa 3 Quién puede
realizar lo que el Ministerio de Educacidén senala como el proceso inicial de identificacion, es
decir, la deteccidon y la evaluacion psicopedagdgica (evaluacion unidimensional) sPuede
realizar estas fases el Orientador escolar? Lo primero que hay que tener claro es que
absolutamente nadie puede hacer nada con un nifo sino es previa autorizacion, por escrito,
de los padres.

Lo segundo que los padres deben tener siempre presente es que ellos tienen el derecho a la
libre eleccién de centro de diagnéstico y de eleccidon de profesionales del diagnéstico, vy, por
tanto, tienen el derecho de elegir libremente qué centro quieren que realice a su hijo estas
fases preparatorias del diagndstico. Este derecho estd reconocido en la Ley bdsica del Estado
41/2002.

Nadie, por tanto, estd legitimado para imponer un diagndstico o una fase preparatoria del
diagndstico, y menos un profesional predeterminado, ni que sea invocando una normativa, si
no pasa por el respeto al derecho a la libre eleccidn de los padres, pues en tal supuesto seria
una normativa inferior respecto de la Ley Bdsica del Estado que reconoce el derecho de los
padres ala libre eleccidn de centro de diagndstico y de profesionales del diagndstico y como
hemos visto el Cdédigo Civil en su articulo 1 declara que “Carecerdn de validez las
disposiciones que contradigan otra de rango superior”

Un psicélogo Orientador escolar, si los padres le autorizan por escrito, en principio puede
realizar las fases preparatorias o iniciales: la deteccién y la evaluacién psicopedagdgica
(evaluacidén unidisciplinar). Decimos “en principio” pues es necesario que previaomente los
padres consideren tres cosas:

Primeramente, deben asegurarse de que el Orientador u Orientadora es Psicélogo o
Psicdloga, y que ademds estd debidamente colegiado. Muchos Orientadores escolares son
maestros, educadores sociales, asistentes sociales o profesores de matematicas o de gimnasia
o socidlogos, (la ley asilo permite), que han hecho un examen sobre un tema de una relacién
y les han dado el nombramiento de funcionario, de Orientador escolar. No se trata de un titulo
académico, sino de un nombramiento de funcionario que no requiere pasar ni un cursillo, por
esto muchos funcionarios orientadores escolares nunca han pasado un test.

Para que los padres puedan conocer si el Orientador escolar es o no es Psicdlogo la Ley
44/2003 de 21 de noviembre, que es una Ley Bdsica del Estado, en su articulo 5.2 obliga a
todos los Colegios Profesionales a tener un fichero de todos sus colegiados en el que deberd
constar el titulo y la especialidad y que este fichero sea publico.

Asi mismo la ley obliga a todos los psicdlogos, tanto si trabajan en un centro privado como
publico, a estar colegiados. Es por tanto fundamental que previamente los padres bien por
teléfono, bien persondndose en el Colegio Oficial de Psicdlogos comprueben si el Orientador
escolar es o no es Psicdlogo colegiado.
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En segundo lugar, los padres deben asegurarse de que los resultados de la evaluacion
psicopedagdgica (unidimensional) no se utilizardn como si se tratara de un diagndstico clinico
(evaluacién multidisciplinar), es decir, que de sus resultados no intentardn deducir medidas
educativas, pues se trata de una fase preparatoria del diagndstico clinico; una fase inicial de
la identificacién, como senala el Ministerio de Educacion.

Recordemos que la evaluacién psicopedagdgica sélo permite conocer las necesidades
educativas de un nino entre un 4% y un 7%, Ningun profesional de la medicina se atreveria a
diagnosticar absolutamente nada con un nivel tan infimo de conocimiento, mdxime
pudiendo alcanzar el conocimiento cercano al 100% que ofrece la evaluacién o diagnéstico
multidisciplinar, al que todos los estudiantes tienen derecho legal, y estd ofreciendo una
amplia red de centros especializados en Espana.

Es importante recordar lo que, sobre el particular, sefalan las actuales Definiciones Cientificas
Altas Capacidades

«Solo del Diagnéstico Clinico es posible deducir las medidas educativas necesarias.
Con frecuencia se pone en evidencia el grave error de la medida educativa que
inicialmente se habia tomado sélo en base a Ila previa evaluacién
psicopedagégican.

Con gran frecuencia se producen estos graves errores. A modo de ejemplo veamos la
siguiente situacion: La Orientadora de una escuela hace la evaluacién psicopedagoégica a
dos ninos de altas capacidades, y a los que les sale el mismo cociente intelectual y similares
datos psicométricos. La orientadora deduce, directamente, necesidades educativas vy
fraslada ala maestra de ambos ninos el mismo tratamiento educativo para los dos. Los padres
de ambos, al tener conocimiento, ordenan al colegio que paralicen ambos tratamientos y
encargan la evaluacion multidisciplinar o diagnéstico clinico a un centro especializado. El
Diagndstico Diferencial de la Disincronia que en todos los casos forma parte del diagndstico
clinico de las capacidades y talentos, pone de manifiesto que la Superdotacion de un nino
es de tipo convergente y la del otro es de tipo divergente, y estdn realizado el proceso de
maduracién de los circuitos neurogliales en sistemogénesis heterocrénica, el uno en Fase 4
mientras que el segundo se hallaba en Fase 1.

El fratamiento educativo que facultativamente se diagnosticd a uno de estos dos nifos tuvo
gue ser radicalmente opuesto al del otro. En cambio, la respuesta educativa que apuntaba
la evaluacién psicopedagégica en ambos casos era la misma y hubiera sido gravemente
perjudicial.

Es fundamental para evitar estos errores que los padres estén vigilantes a que no se aplique
medida educativa alguna que no haya sido deducida del diagnéstico clinico o evaluacién
multidisciplinar del equipo de profesionales especializado, que ellos libremente hayan elegido.

La tercera cuestidon que deben tener en cuenta los padres es que un Orientador educativo, ni
absolutamente nadie, puede realizar una deteccidn o una evaluacién psicopedagdgica a su
hijo sin la previa autorizacion de los padres. La evaluacion multidisciplinar (o diagnéstico
clinico) Unicamente lo pueden realizar un equipo multidisciplinar en el que interviene un
profesional de la Psicologia, de la Pedagogia y un profesional con competencias sanitarias o
Médico que examina los aspectos neurolégicos que son de competencia clinica no
patolégica, como preceptia la Ley Bdsica del Estado 44/2003 de 21 de noviembre en su
articulo 6.2.a.
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Ya en el ano 2006 el Letrado del llustre Colegio de Abogados de Barcelona publicd en La
vanguardia el Articulo: “sQuién puede Diagnosticar”? http.//altascapacidadescse.orq/QUIENPUEDE.pdf EI
Abogado del Estado D. Jorge Buxadé lo amplia en el Consultorio Juridico de Altas
Capacidades, fundamentado en la Constitucion, las orgdnicas leyes bdsicas del estado y
jurisprudencia  hitp.//altascapacidadescse.org/cse/consultorin/  Md&s concretamente contestando a esta
pregunta concreta, en http.//altascapacidadescse.org/cse/ consultorio/ consultoriod.html

Es muy importante resaltar que el Estado Espanol al suscribir Ia Convencidn Internacional, en
abril de 2.008, asumidé la obligacion de adaptar a esta ley superior todas las demds leyes
educativas estatales y autondmicas. La Convencidn Internacional pasd a ser nuestra ley de
superior rango en el tema-. Ademds, en virtud de lo dispuesto en el Articulo 10.2 de nuestra
Carta Magna la Convencidon Internacional constituye la fuente de interpretacién de las
demds leyes, que debe redlizarse en su conformidad para que tal interpretacion sea correcta.

EL Modelo Biopsicosocial de la Convencion Internacional.

La Convencién Internacional aporta la evaluacion multidisciplinar. En Espafia el Ministerio de
Educacién, como hemos visto, lo denomina: "El imprescindible diagndstico clinico de
profesionales especializados”

La evaluacion multidisciplinar de la Convencién Internacional parte del Modelo Biomédico de
evaluacién gue se orienta en la salud, tanto en su recuperacién cuando se ha perdido o
deteriorado, como en su mantenimiento, conservacion y potenciamiento, promocion,
prevencion de las enfermedades, diagndstico de las situaciones patoldégicas o no
patolégicas, enjuiciamiento y prondstico de los procesos objeto de atencién, tratamiento,
terapéutica, habilitacién y rehabilitacién.

Su mismo Articulo 26 se titula precisamente con estos conceptos médicos: “Habilitacion y
rehabilitacion”, y es el articulo que establece que los programas generales de salud y de
educacidén deben basarse en los resultados de la evaluacion multidisciplinar.

Pero, la Convencidn Internacional no se queda en el Modelo Biomédico como en sus inicios
se entendid, ya que en su perspectiva evolutiva ha alcanzado la consideracion holistica de
la salud, que no es la mera ausencia de enfermedad, sino que la salud y la enfermedad se
hallaon determinadas por mdltiples factores etioldgicos-genéticos, bioquimicos, de
comportamiento/psicodindmicos y socio-ambientales, que pueden interactuar de modos
complejos, por lo que su comprensidn requiere un entendimiento sofisticado y no solamente
especializado de las relaciones entre dichos factores.

El modelo biomédico de los anos 80 del pasado siglo, en su perspectiva evolutiva, es en
definitiva el actual Modelo Biopsicosocial, aprobado por la OMS

En cuanto a las discapacidades, la OMS ha sido consciente de todas las deficiencias y
limitaciones del modelo biomédico inicial, y, tras un largo proceso de revisién, con la
participacion de 191 paises, la 54 Asamblea Mundial de la Salud aprobd la décima revision
de la Clasificacién Internacional de las Enfermedades (CIE-10). La CIF integra el modelo
biomédico y el modelo social; asumié el Modelo Biopsicosocial, que a su vez recoge los
factores personales y los sociales, configurando la discapacidad como fenémeno dindmico
de interaccion entre los estados de salud y los factores contextuales, como marco
conceptual.
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Muy lejos queda la mera y tradicional evaluacion psicopedagédgica unidisciplinar, que sdlo
puede constituir una aproximacién inicial, ante el actual Modelo Biopsicosocial que considera
la multidimensionalidad de la mente humana, que exige la evaluaciéon multidisciplinar de la
Convencién Internacional, que es el imprescindible diagnéstico clinico que realizan los
profesionales de los centros de diagndstico.

El conocimiento cientifico que ofrece la evaluacién multidisciplinar, -o diagnéstico clinico-,
da sentido al derecho de los estudiantes a que todos los programas educativos se basen en
sus resultados.

A su vez la evaluacion multidisciplinar, -o diagnéstico clinico-, de la Convencién Internacional
constituye el fundamento de la educacién inclusiva, y del derecho de los estudiantes -y
obligacion del Estado- de asegurar un sistema educativo inclusivo a todos los niveles. Este
derecho careceria de sentido sin el conocimiento cientifico acerca de cémo los estudiantes
piensan, comprenden, y conocen de manera diferente cuantitativa, pero, sobre todo
cualitativamente. El conocimiento cientifico de las diferentes capacidades de cada uno de
los estudiantes, de su diferente forma de procesar la informacién y de aprender y de las
verdaderas necesidades educativas que se deducen de este conocimiento cientifico,
constituye la base de la educacién inclusiva.

El Defensor del Estudiante vela por el acatamiento de estos derechos. En la misma cabecera
se su web http://defensorestudiante.org/  se lee:

“El Defensor del Estudiante

Institucidon que defiende gratuitamente, -incluso ante los Tribunales de Justicia-, el
derecho de los estudiantes a que sus programas educativos se basen en los
resultados del diagndstico clinico, o evaluaciéon multidisciplinar, de sus capacidades
y necesidades”.

El Defensor del Estudiante ha dirigido una carta a los lideres de todos los partidos politicos, y a
los 17 Consejeros de Educacioén, pidiendo su pronunciamiento ante la obligacién que tienen
de adaptar todas las leyes estatales y autondmicas al Tratado Internacional. Seguidamente,
El Defensor del Estudiante exigird de forma precisa el complimiento de esta obligacién del
Estado de adaptar a la Convencidon Internacional todas las leyes educativas, estatales y
autondmicas.

El cumplimiento del Tratado Internacional suscrito por el Estado Espanol y publicado en el BOE
de 21.04.2008, nos conduce directamente, a la educacién inclusiva, adaptativa o
personalizada para fodos.

El Prof. Javier Tourdn, de la Universidad de Navarra, en el 2002 sefalaba: «Si la escuela fuera
verdaderamente adaptativa (o inclusiva) los alumnos superdotados no tendrian ningin
problema escolar.

Y, el Prof. José de Mirandés, Coordinador del Médulo La Deteccidn y el Diagndstico del Mdster
en Formacién del Profesorado en Alumnos de Altas Capacidades de la Universidad de
Castillo-La Mancha, anade: «Si la escuela fuera verdaderamente adaptativo o inclusiva
tampoco tendrian problema escolar los alumnos de otros colectivosy.
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Resulta pues fundamental el respeto al derecho de todos los nifios a la educacién inclusiva,
adaptativa o personalizada.

:Son estos conceptos equivalentes? Aunque algin experto podria teorizar acerca de matices
diferenciales, de escaso interés practico, resulta mds constructivo observar la identidad
conceptual basica, como pone de manifiesto el mismo Tratado Internacional en su articulo
24, titulado: “Educaciéon”, en 2.e, cuando reconoce el derecho a que

«e). Se faciliten medidas de apoyo personalizadas y efectivas en entornos que
fomenten al méaximo el desarrollo académico y social, de conformidad con el
objetivo de la plena inclusiénn

He aqui la identificacién entre las necesarias medidas de apoyo, personalizadas y el objetivo
de la plena inclusion. En esta identificacion bdsica entre los conceptos de educacion
inclusiva, educacién adaptativa y educacion personalizada concluimos el capitulo con la
definicidén conjunta del Prof. De Mirandés:

«La educacién de calidad para todos, en el siglo XXI, es la educacidn inclusiva,
adaptativa o personalizada. Es la educacién en libertad que proclama el Tribunal
Supremo en su Sentencia 12-11.12. Es la educacién en democracia, que no es
ensefnar a todos igual, sino ofrecer a cada uno la motivacion y el estimulo diferente
que necesita para que, como decia Ramadn y Cajal, pueda ser el escultor de su
propio cerebro.

No es realizar a cada uno de los estudiantes un plan de ensenanza individualizado.
No es ofrecer una educacion especial sélo a los alumnos de un colectivo
determinado, sino ofrecer una educacion especial a todos y cada uno, porque no
es atender a los de un colectivo en detrimento de otros.

No es hacer seguidismo a las consignas politicas o ideoldgicas de algun funcionario
o politico de la educacidn, en detrimento del necesario respeto a los criterios de los
primeros responsables y titulares del derecho-deber de educar en el principio de
subsidiaridad del Estado.

No es ensenar a todos como grupo, ni es atender al grupo en la misma aula de forma
individualizada, es educar a cada uno como persona, mediante una metodologia
activa, orientada a que cada uno desarrolle sus propias vias, ritmos, estilos de
aprendizaje, y en su funcionamiento cognitivo y metacognitivo diferencial,
autorregule su diferente proceso de aprendizaje, en cooperacidon con su grupo
heterogéneo, valorando todas las diferencias -propias y de los demds- como fuentes
de riqueza, hasta alcanzar los conocimientos que necesitard en la sociedad del
conocimiento, al tiempo que activa todos sus procesos mentales, adquiriendo las
habilidades del pensamiento que desarrollan la arquitectura de su cerebro diferente,
hasta que alcance el mdximo de sus posibilidades, descubra el sentido de su
existencia y pueda ser felices
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* GUIA CIENTIFICA DE LAS ALTAS CAPACIDADES + DECLARADA DE INTERES CIENTIFICO Y PROFESIONAL

LA LEGISLACION EDUCATIVA
EN EL ESTADO ESPANOL

Tratados
Internacionales
Suscritos por Espaiia

Ordenamiento Juridico Superior

La
Constitucion
Espafiola

Leyes Orgdnicas

Ordenamiento Juridico Ordinario

Legislacion Legislacion
Ministerio Autondmica

El Articulo 9.3
de la
Constitucion
establece el
principio de
jerarquia
normativa.

El Articulo 1
del Codigo
Civil
establece
que:
«Carecerdn
de validez las
disposiciones
que
contradigan
ofra de
superior
rangon.
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XVIIl. DEFINICION ONU DE EDUCACION
INCLUSIVA.

A la luz del Convenio de Naciones Unidas, BOE 21 de abril de 2008 (1) y del “Comentario
General N° 4”, ONU, de 2 de septiembre de 2016 (CG4) (2), la Educacién Inclusiva es:

e 1. Un derecho humano fundamental de todos los estudiantes.

e 2, Ofrecer ajustes razonables y modos flexibles de aprender.

e 3, Educacién personalizada.

e 4, situar el foco en el desarrollo de las capacidades personales.

e 5. Evitar la educacioén inclusiva simulada o falsificada.

e 4. En definitiva, educacion en democracia: educacion en libertad.

LI

«La inclusiéon educativa ha de ser entendida como un derecho humano fundamental para
todos los estudiantesy (Comentario General de Naciones Unidas N° 4. “CG4" Parrafo 10.a) (2).
«Un principio que valora el bienestar de todos los estudiantesny (CG4 P10.b). «Un medio de
realizacién de otros derechos humanosy (CG4 P10.c). uLa educacién inclusiva es capital para
lograr educacion de alta calidad para todos los estudiantesy (CG4 P2).

Por tanto, hay educacion inclusiva cuando se: «ofrece curriculos flexibles, métodos de
ensenanza y aprendizaje adaptados a diferentes fortalezas, necesidades y estilos de
aprendizaje, de manera que todos los estudiantes sin distincién puedan alcanzar su potencialy
(CG4, P. 12.c), porgue es cuando «se da el reconocimiento a la capacidad de aprender de
todas las personasy. (CG4, P. 12.c).

° 2

Hay Educacién Inclusiva cuando: «no existe una féormula de ‘talla Unica’, para los ajustes
razonables, y diferentes estudiantes con la misma condicién pueden requerir diferentes
ajustesn (CG4, P.29), «cuando la negacién de los ajustes razonables constituye un acto de
discriminacion y la obligacién de proporcionarlos es de aplicacién inmediata y no esta sujeta
a la implementacién progresiva (CG4 P. 30), y se acepta que: ucada estudiante aprende de
una manera Unica e implica desarrollar modos flexibles de aprendern (CG4 P. 25). Y, la escuela
no uftiliza la excusa de una supuesta falta de recursos, o la excusa de la crisis financiera como
una justificacion para no cumplir con la obligacién que tienen los docentes de adquirir la
formacion especifica en su necesario reciclaje permanente, porque: “Escudarse en la falta de
recursos y en la crisis financiera como una justificacion para el fracaso del progreso hacia la
educacién inclusiva viola el articulo 24”. (CG4 P. 27).
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e 3

Hay Educaciéon Inclusiva cuando se ahacen los ajustes metodolégicos y de contenidos en
funcién de las necesidades individualesy (Convencidon ONU, BOE 21/4/2008 Art. 24.2.c) (1), y
“se facilitan las medidas de apoyo personalizadas y efectivas de conformidad con el objetivo
de la plena inclusiény (Convencion ONU, BOE 21/4/2008 Art. 24.2.e). «Ajustes razonables
personalizados a los estudiantesy. (CG4, P. 27). Por tanto, hay educacion inclusiva cuando «El
sistema educativo proporciona una respuesta educativa personalizaday (CG4, P. 12.c).

® 4.

Hay Educacién Inclusiva cuando el Sistema Educativo estd orientado a adesarrollar al maximo
la personalidad, los talentos, la creatividad, y las aptitudes mentales y fisicasn (Convencion
ONU, BOE 21/4/2008. Art. 24.1.b y CG4, P. 14) y el ufoco se sitia en las capacidades de los
estudiantesy (CG4, P. 12.c).

e 5,

Existen diferentes maneras de simular o falsificar la educacion inclusiva. Una de ellas es
respetar sélo el derecho de accesibilidad de la diversidad natural de los estudiantes, pero no
ofrecerles los ajustes necesarios segun sus capacidades y talentos, (Articulo 24.2.c), o no
ofrecerles las medidas de apoyo personalizadas y efectivas de conformidad con el objetivo
de la plena inclusidn (Articulo 24.2.€). «El Comité de Naciones Unidas reitera la distincién entre
el deber de accesibilidad general y la obligaciéon de proporcionar los ajustes necesarios»
(CG4, P. 28) Por tanto aUna persona puede demandar legitimamente medidas de ajuste
razonable incluso si el estado parte ha cumplido su obligacién de accesibilidadn (CG4, P. 28),
y se tiene en cuenta que: «el deber de proporcionar un ajuste razonable es ejecutable desde
el momento en que es demandadon. (CG4, P. 27),

Otra forma frecuente de simular o falsificar la educacién inclusiva consiste en esconder la
necesidad de la Evaluacion Multidisciplinar del Articulo 26 de la Convencién, (denominada
en palabras del Ministerio de Educacion (3): “el imprescindible diagndstico clinico de
profesionales especializados”), ignorando asi el derecho de todos los estudiantes a que “los
programas generales, en particular en los Gmbitos de la salud la educacién y los servicios
sociales se basen en la Evaluacién Multidisciplinar de las necesidades y capacidades de la
persona”. (Art. 26.1.a), en el Modelo Biopsicosocial (OMS, WHO, 2001) (9). (Ver definicién de
Evaluacion Multidisciplinar, Diccionario de las Altas Capacidades y de la Educacion Inclusiva
http://altascapacidadescse.org/diccionario.pdf ).

En sulugar, en determinados sectores les ofrecen una fase inicial suelta, la deteccién o la mera
evaluacién psicopedagdgica por parte de funcionarios carentes de la necesaria titulacién ni
formacion especifica para poder realizar la Evaluacién Multidisciplinar (Articulo 26.1.a).
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Sélo con la evaluacion psicopedagdgica, como fase inicial, no resulta posible descubrir si
existe, o no, la Superdotaciéon o las Altas Capacidades intelectuales, (como senala el Ministerio
de Educacién) (3), ni es posible descubrir las causas clinicas subyacentes de las
discapacidades intelectuales; ni conocer las necesidades educativas. En consecuencia, los
ninos con Superdotacion o Altas Capacidades se quedan sin conocer la existencia, ni el nivel
de evolucidn de la llamada Disincronia, se quedan sin los ajustes metodolégicos en funcién
de las necesidades individuales (Articulo 24.2.c), y sin las medidas de apoyo personalizadas
(Articulo 24.2.e) que necesitan para que no se deterioren cognitivamente. En su lugar les saltan
de curso, o -con la denominaciéon eufemistica de programa de enriquecimiento- les ofrecen
un aumento cuantitativo de tareas, que acaba siendo un muy dafiino “mds de lo mismo” (4).

Y, los ninos con discapacidades psiquicas o dificultades neuroldgicas se ven privados de los
programas de habilitacién o rehabilitaciéon que necesitan (Articulo 26), y se quedan sin “los
servicios de salud destinados a prevenir y reducir al mdximo la aparicién de nuevas
discapacidades” (Articulo 25.b), a que tienen derecho.

La Educacion Inclusiva es cuando el Estado acepta y cumple su compromiso de “asegurar un
sistema educativo inclusivo a todos los niveles” (Convencién ONU, BOE 21/4/2008 Art. 24.1).

(N

Educacion Inclusiva es cuando se contempla al ser humano como sistema complejo de
funcionamiento causado por multiples factores bioldgicos, neuropsicoldgicos y sociales en
compleja y constante interrelacion combinada de causalidades multifactoriales y circulares,
considerando que los factores se influyen mutuamente para dar lugar a cada situacion
concreta, y, por tanto, contempla la inteligencia humana en su interdisciplinaridad vy
multidimensionalidad, de la Evaluacién Multidisciplinar de las necesidades y capacidades de
la persona, en el Modelo Biopsicosocial en la que los estudiantes necesitan y tienen el derecho
a que se basen los programas generales de educacién, salud y servicios sociales (Art 26.1.a).

La Educacién Inclusiva es la educacién en democracia, que es cuando lejos de enseiar a
todos de igual modo vy lejos de imponer a toda la diversidad de estudiantes un Unico método,
ritmo, forma, y estilo de aprendizaje, se ofrece a cada uno la motivacion y el estimulo diferente
que necesita para que realice los procesos de aprendizaje en la diferente forma de ver la
vida, querer vivirla, pensar, conocer, comprender y readlizar los procesos cognitivos vy
metacognitivos de su cerebro diferente, para que como decia Ramdn y Cajal, cada
estudiante pueda ser el escultor de su propio cerebro.

Educacion Inclusiva es la Educacién en Libertad, que lejos de los juegos vy las pretensiones
ideoldgicas de gobernantes: politicos y funcionarios que desean modelar la mente de los
menores conforme a su ideologia, supera los totalitarismos del siglo XX y cualquier nuevo
totalitarismo incompatible con el régimen de libertades que nos hemos dado de los tratados
internacionales suscritos por el Espana y de la Unidn Europea, conforme senala el Tribunal
Supremo, en su Sentencia 12.11.2012. (Sentencia sobre el Derecho a la Educacién en Libertad,
Recurso de Casacion 3858/2011) (5).
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Texto integro Convencion ONU de 13 de diciembre de 2006, BOE de 21 de abril de 2008:
http://www.convenciondiscapacidad.es/ConvencionEspana new/Texto%?20Convencion%2 0B0E%2 0abril%202008.pdf

Texto Convencidn con subrayado de aquellos puntos que se han considerado de mayor interés.
http://altascapacidades.es/portalEducacion/html/otrosmedios/Convenci%C3%B3n%2 Olnternacionall.pdf

Texto integro del Comentario General N° 4 de Naciones Unidas, de 2 de septiembre de 2016:
http://altascapacidades.es/portalbducacion/contenidos/noticia/Derecho-a-la-Educacion-Inclusiva-Art-24-Comentario-ONUZ 016.pdf

Texto I'ntegro del Comentario General N° 4 con subrayado de frases que de mayor interés:
http://altascapacidades.es/portalbducacion/contenidos/noticia/Derecho-a-la-Educacion-Inclusiva-Art-24-Comentario-ONU-2016.pdf

Guia de Atencion A la Diversidad Ministerio de Educacion.
http://descargas.pntic.mec.es/cedec/atencion_diver/index.html Enlace especifico:
http://descargas.pntic.mec.es/cedec/atencion diver/contenidos/altascapacidadesintelectuales/para saber ms.html

Guia Cientifica de las Altas Capacidades. http://altascapacidadescse.org/shop/index.php

Sentencia del Tribunal Supremo sobre el Derecho a la Educacién en Libertad 12.11.2012. Recurso
de Casacion 3858/201 1.http://altascapacidades.es/portalEducacion/html/otrosmedios/Sentencia-TS.pdf
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http://altascapacidades.es/portalEducacion/contenidos/noticia/Derecho-a-la-Educacion-Inclusiva-Art-24-Comentario-ONU2016.pdf
http://altascapacidades.es/portalEducacion/contenidos/noticia/Derecho-a-la-Educacion-Inclusiva-Art-24-Comentario-ONU-2016.pdf
http://descargas.pntic.mec.es/cedec/atencion_diver/index.html
http://descargas.pntic.mec.es/cedec/atencion_diver/contenidos/altascapacidadesintelectuales/para_saber_ms.html
http://altascapacidadescse.org/shop/index.php
http://altascapacidades.es/portalEducacion/html/otrosmedios/Sentencia-TS.pdf

XIX. EL REGISTRO DE PERSONAS CON
SUPERDOTACION O ALTAS
CAPACIDADES INTELECTUALES.

Se trata de un Registro cuyo titular es el Instituto Internacional de Altas Capacidades,
inscrito en la Agencia Espaiola de Proteccidon de Datos, para la necesaria seguridad
y garantia social de las personas que se hallan en estas potencialidades intelectuales
y manifestaciones multidimensionales, interdisciplinares, neuropsicologicas y
diferenciales del desarrollo cognitivo y metacognitivo; con el apoyo del Consejo
Superior de Expertos en Altas Capacidades, la Confederacion Espaiola de
Asociaciones de Altas Capacidades y El Defensor del Estudiante.

Tener Superdotaciéon o Altas Capacidades Intelectuales no es sélo una consideracién
personal subjetiva que uno puede tener de si mismo. Tampoco es Unicamente una
creencia o presentimiento que los padres o abuelos pueden tener del nino o nina, en
el estricto dmbito privado. Ser Superdotado o de Altas Capacidades supone poseer
unas determinadas potencialidades intelectuales y manifestaciones
multidimensionales, plurifactoriales, neuropsicolégicas y diferenciales del desarrollo
cognitivo y metacognitivo, que supone un sustrato neurobiolégico que provee una
base estructural y un funcionamiento diferencial del cerebro, o que en su ontogenia
o morfogénesis lleva implicito unos reconocimientos sociales, ventajas educativas, y
alguna ayuda econdmica, -dinero publico-, que seguramente deberian producirse
en mayor cuantia, pero que legalmente vienen concediéndose y publicdndose
todos los anos en el Boletin Oficial del Estado. Ello orientado al bienestar biopsicosocial
de estos ninos acorde con el actual concepto de salud. (Organizacion Mundial de la
Salud. Informe sobre la salud en el mundo http://www.who.int/whr/es/index.html. )

En nuestro estado de derecho lo que trascendemos de nuestro dmbito estrictamente
privado y manifestamos puUblicamente “tener” o “ser”, requiere inmediatamente su
publica justificacion y acreditacion fehaciente por parte de quien realiza la
manifestacion, pues siempre la carga de la prueba recae sobre quien realiza la
afirmacion.

El undnime criterio cientifico acerca de cdmo en la actualidad y en funcidn de la
investigacion en Neurociencias se acredita la Superdotacion y Altas Capacidades
Intelectuales ha sido sintetizado por el Ministerio de Educacion y divulgado en su
“Guia de Atencion a la Diversidad” http://descargas.pntic.mec.es/cedec/atencion diver/index.html
concretamente, en “Para saber mas”
http://descargas.pntic.mec.es/cedec/atencion_diver/contenidos/altascapacidadesintelectuales/para saber ms.html
donde el Ministerio de Educacioén , senala:
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«Cuando una familia descubre que su hijo o hija tiene un lenguaje muy fluido
para sus anos, es muy sensible, aprende a leer a una edad muy temprana,
es enérgico e intelectualmente muy activo; debe acudir a los especialistas,
tanto educativos como sanitarios.

La deteccidn por parte de las familias o del profesorado forma parte, junto
con la posterior evaluacion psicopedagégica del proceso inicial de
identificacion de la necesidad especifica de apoyo educativo del alumno
con altas capacidades intelectuales. En este sentido, debe diferenciarse del
diagnéstico clinico de Altas capacidades llevado a cabo por especialistas
del dmbito sanitarion.

Al estar las palabras: “nino superdotado” en forma de enlace, al clicar encima se
abre otra pdgina en la que se puede leer:

«ldentificar al nino superdotado. Sélo el diagndstico clinico realizado por
profesionales especializados determina la excepcionalidad intelectual.

Mds abajo con el titulo: “Como se debe diagnosticar” aparece muy destacada la
frase:
«Para una buena actuacién educativa, es imprescindible un diagndstico
clinicon.

La referencia de la senalada pdagina web del Ministerio de Educacion puede no
resultar permanente en un espacio de tiempo dilatado, aunque se trate de una web
oficial, como es el caso, especialmente si tenemos en cuenta la existencia de ciertos
grupuUsculos con fuertes intereses creados que les molesta, les inquieta y les perturba
que se diagnostique y se acredite la Superdotaciéon y Altas Capacidades, pues ello
les dificulta seguir simulando o falsificando estas especificidades de la inteligencia
humana. Por ello, los Juristas de El Defensor del Estudiante, han requerido el testimonio
notarial de esta referencia en la senalada web del Ministerio de Educacion:
http://defensorestudiante.orq/de/archivos/pdf/Escritura Notarial Normativa Ministerio.pdf

Con el “Imprescindible diagndstico clinico de profesionales especializados”, que
senala el Ministerio de Educacidn, o la equivalente “Evaluacion Multidisciplinar de las
necesidades y capacidades de la persona, en la que se deben basar los programas
de educacion, salud vy servicios sociales”, en el Modelo Biopsicosocial, (en la
terminologia del Convenio de Naciones Unidas, BOE de 21 de abril de 2008), los ninos
y las ninas con Superdotacion o Alta Capacidad obtienen el dictamen acreditativo
de su especificidad Intelectual, que en su amplitud y profundidad puede tener 80 o
cerca de 100 folios.

Este formato, profundidad de datos y de rigor cientifico resulta muy Ufil para los
mismos interesados, para los padres y especialmente para los docentes, pues las
“adaptaciones curriculares precisas” que se les diagnostican (en la terminologia de
la ley orgdnica espanola) o los “ajustes razonables en funcidon de las necesidades
individuales” o las “medidas de apoyo personalizadas y efectivas” (en la terminologia
de la Convencidon de Naciones Unidas BOR de 21 de abril de 2006)vienen
ampliamente explicadas o incluso pre-disenadas, pero no resulta de la misma utilidad
a efectos de acreditacion del hecho diferencial.
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La existencia del undnime criterio cientifico para identificar y acreditar la
Superdotaciéon o Altas Capacidades Intelectuales y la forma concreta y rotunda con
gue el Ministerio de Educacion lo sintetiza, hace posible y necesaria la existencia una
forma de control y de garantia social, que, por una parte, constituya una seguridad
juridica para las personas que verdaderamente se hallan en estas manifestaciones
diferenciales de la inteligencia humana.

Por otra parte, para que la sociedad pueda distinguir con nitidez la autenticidad de
la Superdotacion o Altas Capacidades de sus formas de simulacion o de falsificar las
Altas Capacidades vy, en definitiva, se puedan detectar las diferentes formas de
simular o falsificar la preceptiva Educaciéon Inclusiva.

Las personas que tengan acreditada su condicion intelectual diferencial y se hallan
en estas potencialidades intelectuales y manifestaciones multidimensionales,
interdisciplinares, neuropsicologicas y diferenciales del desarrollo cognitivo y
metacognitivo, pueden registrarse en el REGISTRO DE PERSONAS CON
SUPERDOTACION Y ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES. De esta forma en cualquier
momento que deseen pueden solicitar y obtener los correspondientes certificados
acreditativos, de su hecho diferencial intelectual, que contendrdn aquellos datos que
consten en el Registro y que el interesado (o sus padres o legales representantes,
cuando se trata de menores), deseen.

En el pasado, al no existir un medio social de tal acreditacion, los investigadores
cientificos con frecuencia se han visto sorprendidos en su buena fe, a la hora de
obtener las imprescindibles muestras de ninos con supuesta o pretendida
Superdotacion o Altas Capacidades, que les sirvieran de base para poder realizar sus
estudios e investigaciones, pues acudieron a determinadas asociaciones que utilizan
una denominacién con la que intencionadamente simulan que los ninos que asocian
son Superdotados o de Alta Capacidad, con denominaciones por ejemplo:
“Asociacion de Superdotados de xxxx” o bien “Asociacion de ninos y jovenes de Altas
Capacidades de xxx”. Se trata de determinadas y conocidas asociaciones que
rechazan de plano el “imprescindible diagndstico clinico de profesionales
especializados” (en palabras del Ministerio de Educacion), y lo califican de absurdo,
o, lo que es equivalente: la “Evaluacion Multidisciplinar” en el Modelo Biopsicosocial
(en palabras del Convenio de Naciones Unidas).

Todas estas investigaciones realizadas en base a muestras de superdotacion o alta
capacidad simulada o falseada deben ser dejadas de lado, a pesar del buen hacer
de los investigadores que las realizaron, pues se les facilitd muestras de ninos carentes
del “imprescindible diagndstico clinico de profesionales especializados”, pues con
pagar una cuota mensual de socio de estas asociaciones simuladoras, y por tener un
carnet no convierte alos ninos que asocian en superdotados, porlo que los resultados
de estos estudios o investigaciones carecen de toda validez y fundamento.

Lo mismo se puede decir de los reportajes periodisticos, entrevistas en medios de

comunicacion etc., que los periodistas en su buena fe confiaron en estas
asociaciones por su denominacion simuladora.
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» GUIA CIENTIFICA DE LAS ALTAS CAPACIDADES + DECLARADA DE INTERES CIENTIFICO Y PROFESIONAL

El Defensor del Estudiante ha interpuesto la correspondiente querella criminal por
simulacion y falsedad como forma de estafa. A la vez es importante que los
ciudadanos tengamos presente en todo momento el Principio General del Derecho
que dice: “Las cosas no son lo que signifique la denominaciéon que se quiso poner,
sino que las cosas son lo que se demuestra que son’.

En la actualidad la sociedad tiene en el Registro de Personas con Superdotacion y
Alta Capacidad el necesario confrol y garantia social.
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XX. COMENTARIOS.

® «Los métodos educativos tradicionales son absurdos. Urge revisar por completo los
sistemas educativos y diddcticosn. Rita Levi-Montalcini. Médico, Neurdloga, Premio
Nobel de Medicina.

® (Hay un abismo entre la ciencia actual y su aplicacion directa en el aulay.Usha

Goswami, Directora del Centro de Neurociencias de la Educacion de la Universidad
de Cambridge.

® (Antes de proponer medidas pedagégicas concretas es imprescindible ‘ponerse al
dia’ sobre los recursos del cerebro humano de cada uno para aprendern. "Comité
para el Aprendizaje de la Ciencia del “National Research Council of The Nacional
Academies”. (EEUU).

® «Los maestros son receptores de programas de informacién sobre cémo ensenar
basados en los conocimientos que se tienen del cerebro. Pero, algunos de estos
programas contienen cantidades alarmantes de informacion errénea y a pesar de
ello son utilizados en muchas escuelasy. Usha Goswami, Directora del Centro de
Neurociencias de la Educacion de la Universidad de Cambridge.

® «Es importante que se diagnostiquen los ninos y ninas con las altas capacidades, a fin de
poder activar acciones educalivas, porque si no muchas de estas personas pueden llegar a
sufrir problemas de conducta, o bien pueden llegar al fracaso escolar-lo desgraciadamente
frecuente-, pero lo que es mds grave, pueden sufrir graves problemas personales de orden
psiquidtrico, con la gravedad y el sufrimiento que ello conlleva, como desgraciadamente he
podido constatar en no pocos casos y tal como nos muestran, también, serios estudios sobre
el riesgo de trastornos psiquidtricosn. Dr. Ignacio Puigdellivol Catedrdtico de Diddctica.
Universidad de Barcelona:

® (La necesaria fransformacién de nuestra malirecha educacién no depende sélo de las
leyes educativas, que deben mejorar, evitando cambios cada vez que sube un partido
politico, sino fundamentaimente depende de que los padres, y también los educadores con
vocacién, conozcan sus derechos, reconocidos en el Ordenamiento Juridico Superior y en la
Jurisprudencia, y los hagan valer ante burécratas, funcionarios y politicos de anquilosadas
administraciones educativas, que utilizan la educacién para sus fines ideoldgicos, partidistas
o personalesy. Juan Luis Miranda
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® E|l Consejo General de Colegios Oficiales de Psicologos del Estado Espanol dedicd
el editorial de su Revista Oficial INFOCOP N° 51, Enero-Febrero de 2011 ala educacion
de los estudiantes de altas capacidades. Analiza los resultados generales de la
educacion en los diferentes paises de la OCDE y el hecho de que Corea del Sur haya
logrado superar los resultados de Finlandia, y como ha conseguido superar tal alto
liston:

«El Informe PISA de la OCDE dedica un capitulo completo al andlisis del sistema
educativo coreano, que ha obtenido los resultados mas altos en lectura (con 543
puntos) y matemdticas (con 546 puntos) entre un total de 65 paises repartidos por
todo el mundo, -y desbancando a Finlandia en esta primera posicion, considerado el
pais modelo hasta la fecha-. Tal y como sefalan los expertos en dicho informe, Corea
del Sur ha conseguido duplicar, en menos de una década, la cantidad de alumnos
que muestran niveles de excelencia, gracias a su_compromiso y preocupacion
politica hacia la atencidn a las altas capacidades». INFOCOP N° 51,

® «Sin una buena identificacion (Deteccién + Diagndstico) pretender intervenir
psicopedagdgicamente resulta iluson Candido Genovart. Catedrdtico de Psicologia
UAB.

® | a deteccidn ni la evaluaciéon psicopedagdégica no incluyen test de inteligencia, pero
aunque los incluyeran estas fases previas al diagnéstico seguirian siendo insuficientes
paraidentificar la alta capacidad. «El complejo concepto de altas capacidades hace que
no baste con los test estandar de inteligencia. Un alto cociente intelectual suele
acompafar a las personas con altas capacidades, pero no es suficiente para
identificarlas». José Antonio Marina.

® «(En el iceberg de Ila Superdotacién, con la deteccion y la evaluacion
psicopedagdgica sélo vemos entre un 4y un 7%. Es pues fundamental el Diagndstico
Clinico completo de “lo sumergido”. Para ello, debemos abrir los ojos, oidos y tener
tacto en lo no detectado. El Diagnéstico Clinico Integrado es el arma mds poderosa
con la que contamos, pues facilita la expresion de lo no percibidoy. Isabel Peguero.

® «La Neurociencia harevolucionado la forma de entender el funcionamiento del aprendizaje
en las Altas Capacidades. El necesario Diagnéstico proactivo vincula la medicina a una
respuesta educativa individualizada, enmarcada en un cambio contextual de la sociedad en
generaly. Elisa Morales. Psicologa. Instituto Andaluz de Altas Capacidades, Directora de la
Delegacién en Almeria.
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® «Un problema gravisimo,-que en el pasado reciente afectaba a los nifios superdotados y
de altas capacidades-, ha sido el trdfico y fuga de estos cerebros.

El reciente informe-denuncia anfe la Alta Inspeccién Educativa del Estado de la Fundacién
Avanza, presentado por la Letrada Belén Ros, en su pdgina 36, sefala que: uExisten
organizaciones privadas, dedicadas, casi exclusivamente, a facilitar el ingreso de estos ninos
en instituciones educativas norteamericanas, indicando algunos datos que pueden haber
facilitado la “fuga de cerebros” de unos 12.000 nifios espanoles de altas capacidades
intelectuales a Norteamérica, en los Ultimos afios, fruto todo ello de la inatencién educativa
de la que hablamos.

En la actualidad el problema mads grave que se encuentran los nifos y nifas de altas
capacidades, sin duda es la desinformacién, la presion, incluso la indicacién organizada que
sufren sus padres para realizar a sus hijos sélo las fases previas al diagndstico, como son la
“deteccion” y la “evaluacion psicopedagdgica”, cuando la Deteccion se realiza para evitar
el Diagnéstico Clinico, que, como oportunamente senala el Ministerio de Educacién “es
imprescindible para determinar que un alumno se halla en los Gmbitos de excepcionalidad
intelectual”, pues es el medio que permite descubrir sus talentos y sus verdaderas
necesidades educadlivas.

De esta manera, suplantan el necesario diagndstico, que incluye el diagnéstico diferencial de
la Disincronia y, en consecuencia, lo Unico que se les puede ofrecer a estos nifios es lo que
se llama “enriquecimiento” o ampliacién del curriculo que, en la prdctica, sélo consiste en un
aumento cuantitativo de los contenidos y de las tareas escolares, o bien la llamada
“flexibilizacién” o “aceleracién” que en la prdctica sélo es pasar al nifio a un curso superior.

Asi evitan y burlan las adaptaciones curriculares precisas que necesitan, que estimulan la
diferente manera de procesar la informacién y de aprender del cerebro de estos nifios, que
atienden su diferente motivacién, emocionalidad y estilo de aprendizaje, que responden y
atienden el desarrollo neuropsicolégico asincrono de los circuitos neurogliales en
sistemogénesis heterocrénica, y que preceptian la Ley Orgdnica, (Art 72.3).

Estas Adaptaciones Curriculares Precisas que preceptia el mismo texto legal requieren la
necesaria organizacion escolar, permiten y facilitan la participacién e interaccién en el
conjunto del aula. A su vez potencian el rendimiento del conjunto y evitan el fracaso escolar
de todos. Pero, también requieren de los docentes su formacidon especifica y permanente,
(Art. 102), y la mayor dedicacién que exige la educacion inclusiva.

Ofrecer al nifio superdotado o de alta capacidad intelectual sélo un enriquecimiento
curricular, o cualquier otra forma que no le motive a desarrollar la manera diferente de
procesar la informacién y de aprender de su cerebro, produce estrés y tension en el
aprendizaje, en grado clinicamente significativo. Esta no utilizacién del potencial humano,
explica la Doctora en Educacién Barbara Clark (Presidenta del World Council for Gifted and
Talented Children, 1997-2001, Profesora de la California State University en Los A'ngeles)
provoca un deficiente flujo en el cuerpo calloso creando una reaccién bioquimica en el drea
limbica que causa dano neuronal con desaparicién de neuronas cerebrales. El crecimiento
no progresa y el desarrollo regresiona, de forma que resultan pérdidas de resultados
poderosos.Estas pérdidas son fisicas y mensurablesy. Dr. Juan Luis Miranda Romero. Médico
Psiquiatra, Neurocientifico.
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® «En las personas con Superdotacion intelectual siempre es necesario diagnosticar,
por una parte, su estilo de aprendizaje en funcion de los factores de personalidad,
predominando el estilo activo-pragmatico, sobre el teérico-reflexivo El estilo personal
interactia sobre el general de estas personas, que tienen en funcién de su hecho
diferencial intelectual, y se puede sintetizar en un estilo centrado en el aprendizaje
auto-regulado, descubridor, auténomo, personal, generador de nuevas formas de
pensamiento y transformador de su mente, constituyendo sobre el sustrato
neurobiolégico privilegiado la arquitectura de su cerebro diferente.

Requiere e implica: autorregulacion del propio proceso auténomo de construccion
del aprendizaje; motivacion intrinseca y permanente; aprendizaje por
descubrimiento personal continuo, directamente orientado en la vida practica 'y en
los objetivos personales que ante su proyecto vital se van formando. Su desarrollo
necesita un entorno emocional adecuado: comprension, aceptacion, y respeto ante
el funcionamiento diferencial de su mente, y estimacion personal que le permita
adecuar la autoestima, lo que le posibilitara su diferente desarrollo cognitivo y el
desarrollo metacognitivo que facilita los procesos que incrementan el
autoconocimiento y conecta el pensamiento y la accién. Necesitan auto-monitorizar
su proceso de aprendizaje, concibiéndolo como un reto personal en libertad para
realizar sus grandes saltos intuitivos mediante su propia investigacion permanente.

Estas personas no necesitan la figura del docente-ensenante, que les resulta muy
lesiva, sino al educador que, desde la complicidad emocional, garantiza el desarrollo
de su propio estilo de aprendizaje, velando por su auto-motivacion permanente,
evitando el perfeccionismo disfuncional, consecuencia de un excesivo nivel de auto-
exigencia.

Necesitan que el maestro o profesor diga lo que Einstein educador afirmaba: “Nunca
enseno a mis alumnos, sélo intento darles herramientas Utiles para que puedan
aprender”, para que estos estudiantes puedan después decir lo que Einstein
manifestaba de su vida de estudiante: “Nada he aprendido que no haya sido
jugando”, para que puedan desarrollar su excepcional mente de forma ludica,
mediante el “juego” de su aprendizaje auto-regulado, que les proporciona un
enorme y desconocido placer intelectual, que ni ellos mismos pueden llegar a
imaginar desde el sufrimiento en que se hallan, sumidos ante los aprendizajes
estandar que tanto dano psiquico les producen.

Necesitan desarrollar sus estilos de aprendizaje
en interrelacion con sus companeros del
aula en el aprendizaje cooperativo. Joaquin
Gairin Catedratico de Pedagogia de la
Universidad Auténoma de Barcelona,
senala: “Los estilos de aprendizaje de los
alumnos superdotados son imprescindibles
para estos estudiantes, pero siempre resultan
muy beneficiosos para toda la clasen. Prof.

— José de Mirandés.
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® «Todos los alumnos presentan necesidades educativas especificas a lo largo de su
itinerario educativo e independientemente de cudles sean sus capacidades.

Los alumnos con altas capacidades no estdn exentos de dichas necesidades y el
sistema educativo ha de dar una respuesta de calidad, que sea realmente inclusiva,
en la que los alumnos aprendan de todos y para todos, auto-regulando su
aprendizaje, que permita desarrollar al mdaximo las competencias de estos alumnos
y que convierta la atencién a la diversidad en una oportunidad de desarrollo grupal
y de éxito escolar.

Ello depende fundamentalmente de tres ingredientes: politicas educativas que
contemplen los postulados actuales de la neuro-pedagogia, formaciéon permanente
y proactiva del profesorado y la colaboracién necesaria entre los agentes educativos
y socio-sanitarios. La Guia Cientifica de las Altas Capacidades es referente
fundamental y necesario para conjugar estos ingredientesn. Salvador Borras.
Psicblogo, Maestro de audicién y lenguaje y Logopeda. Coordinador General de los
Centros de Diagnodstico del Estado Espanol del Instituto Internacional de Altas
Capacidades. Profesor Mdster en Formaciéon para el Profesorado de Alumnos con
Altas Capacidades UCLM.

® «Los ninos superdotados y de altas capacidades tienen formas diferentes de
resolver los problemas, y aprenden de otra manera. Los estilos de aprendizaje, que
en general tienen los superdotados son no solo diferentes del estandar que ofrece la
escuelq, sino frecuentemente son los opuestos.

Las formas de aprendizaje repetitivas, memoristicas estandarizadas, el aprender
“empollando” y los mdulliples ejercicios idénticos, pueden ser Utiles para el
aprendizaje de los alumnos estdndar, o para parte de ellos, pero resulta muy
perjudiciales para el superdotado, que aprende descubriendo por si mismo,
investigando a grandes saltos intuitivos, sintiéndose en el dominio de su proceso de
aprendizaje auto-regulado, en un amplio dmbito de libertad.

Ante un alumno superdotado el profesor no es el transmisor de conocimientos, ni el
intermediario, sino el tutor que le facilita los medios de investigacion, para que pueda
realizar sus descubrimientos permanentes, y el que vela por su estimulo emocional
constante, que le permite la motivacion intrinsecan. Eduard Punset.

® Si la escuela fuera verdaderamente adaptativa (o inclusiva) los alumnos
superdotados no tendrian ningin probleman. Javier Tourdn Catedrdtico Ciencias de
la Educacién y de Biologia. Universidad de Navarra. Ex-presidente del European
Council for High Ability
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® (Abrir la mente a las Altas Capacidades significa identificar, planificar, proyectar,
cambiar, colaborar, guiar... ser participe del desarrollo personal, actuar con
conciencia, fomentar personalidades sanas, equilibradas con capacidad de
decision, con valores, capaces de autorregular su aprendizaje y sus objetivos, y
dignos de una sociedad colaborativa donde los mayores logros se consiguen en
equipo. Si ayudamos, potenciamos. Si nos excusamos, nos estancamos. La mayor
gratificacion es verlos desarrolladosy. M° Isabel Rodriguez Ventura. Pedagoga.
Instituto Canario de Altas Capacidades, Delegacion en Lanzarote.

® «El Nuevo Paradigma de la Superdotacion y de las Altas Capacidades
conceptualiza a las personas como seres con talento y potencia la inteligencia
humana en toda su diversidad, teniendo como fin Gltimo crear la mejor versiéon de
cada hombre y mujer a través de una educacion personalizada de su talento; un gran
paso para la educacién y un salto para la humanidady. Lidia Caminero Vegas
Psicologa. Mdaster en Formacién para el Profesorado de Alumnos con Altas
Capacidades. Madrid.

® «Es el momento de apostar por el progreso y la evolucién, evitando los errores ya
cometidos en relaciéon a las AACC, su diagnédstico y su tratamiento. Dotemos a
nuestros alumnos de los recursos necesarios para que brillen sus logros y sus sonrisas.
La Guia Cientifica de las Altas Capacidades es un buen documento para una mejor
practican. Tania Ruano. Maestra de Educacién Fisica y Lengua extranjera inglés.
Mdaster en Formacion para el Profesorado de Alumnos con Altas Capacidades.
Madrid.

® «El maravilloso mundo de la Superdotacion reune conceptos como motivacion,
libertad creativa, diferente aprendizaje, diferente desarrollo, estilos de
aprendizaje,...Pero todo se convierte en nada sin una deteccién y un diagnéstico. Y
es que lo mds inteligente es detectar y diagnosticar lo mas inteligente». Andrés Ortiz
Navarro. Maestro: especialidad Educacién Fisica. Mdster en Formacién para el
Profesorado de Alumnos con Altas Capacidades. Albacete.

® «La Neurociencia ha mostrado el camino hacia el cambio en el aprendizaje del
alumnado con Altas Capacidades; los estilos de aprendizaje son su base de
andamiaje. El Nuevo Paradigma de la Superdotacidn, permite avanzar en el
desarrollo positivo de este grupo de ninos y ninas dentro del sistema educativo, asi
como en su vida social y personaly. Jessica Lopez Lopez. Pedagoga. Psicopedagoga.
Maestra de Infantil. Orientadora Educativa. Mdster en Formacion para el Profesorado
de Alumnos con Altas Capacidades. Cuenca.
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® («Si existe una institucion involucrada en el correcto desarrollo de los alumnos, unos
padres como primeros responsables de la educacion de sus hijos, una administracion
realmente centrada en la situacion, centros competentes, con profesores y equipos
directivos con vocacion por ensenar, formados en la diversidad y con sentido de la
responsabilidad para con sus alumnos, y alumnos con motivaciéon por aprender; lo
que no puede faltar, es, como senala la Guia Cientifica de las Altas Capacidades: la
puesta en comun de todos estos actores-agentes en la correcta formacién de los
alumnos. Es la hora de que todas las actuaciones, pasen de ser bonitas normas en
papel, a realidades en las aulas de hoy»n. Gregorio de la Pena Garcia. Licenciado en
Pedagogia y Maestro. Mdster en Formaciéon para el Profesorado de Alumnos con
Altas Capacidades. Madrid.

® (La Guia Cientifica de las Altas Capacidades supone un desafio a las ideas
preconcebidas que cualquiera que no haya profundizado en la materia tiene
respecto a los nifnos con altas capacidades. Esta guia marca un antes y un después,
no solo en la concepcién de las altas capacidades, sino también en la atencién de
los ninos y en la educacion de todos, con el objetivo de dejar de desperdiciar los
talentos y mentes brillantes que tiene esta sociedad»n. Ana Isabel Garcia Rodriguez.
Maestra de Educacion Primaria. Mdster en Formacion para el Profesorado de
Alumnos con Altas Capacidades. Albacete.

® «El Nuevo Paradigma de la Superdotacion y de las Altas Capacidades pretende el
pleno desarrollo integral de los estudiantes de Altas Capacidades, y de todos, tanto
en su faceta cognitiva como emocional y motivacional. Sélo un diagnéstico clinico
integrado, realizado por un equipo de profesionales especializados y multidisciplinar, -
y no una simple deteccidn o evaluacion psicopedagdgica- puede sacar a la luz la
a cientos de alumnos, y sélo a través de dicho
| diagnéstico y conociendo sus estfilos de aprendizaje, su
! "1\ | arquitectura cerebral particular, sus posibles Disincronia,
PERL A OFF TONAIT inteligencia, personalidad...pueden determinar Ila
LU R UL JUUALLU | correspondiente  adaptacion  curricular y  por  tanto
CTT 'll \ ‘l I [F K ' posibilitar que el alumno con altas capacidades tenga
o s . ) e r o | una buena adaptacién, aprovechamiento de su
DREB"\O A bER DI(ENEHILb potencial, pleno desarrollo de su personalidad y en
e -=+). | definitiva que sea feliz, ya que es el mayor bien al que
@ =F @ -' aspira todo ser humano. La Atencién a la Diversidad que
’ — - promulga la LOE por tanto debe hacer posible la Escuela
Inclusiva, dandoles el trato que se merecen. Segun decia Sto. Tomds de Aquino:
Tratar igual a los desiguales es una injusticia. Por tanto, hagamos justicia tratdndoles
como se mereceny. Elena Sdnchez Chamizo. Psicéloga. Orientadora Educativa.
Mdaster en Formacion para el Profesorado de Alumnos con Altas Capacidades.
Madrid.
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® «El mundo de la Superdotacion y las altas capacidades estd pidiendo a gritos un
cambio del sistema educativo. Durante muchos anos, ya sea por desconocimiento,
abandono o lucha de intereses, nos hemos limitado a dar palos de ciego,
desbaratando el enorme potencial de estos ninos, motor del progreso de la
humanidad. La Guia Cientifica de las Altas Capacidades supone una orientacion
para operar este necesario cambio, logrando un modelo que, partiendo de una
adecuada deteccion y diagnéstico, considere las distintas dimensiones del
superdotado y estimule, de un modo vivencial y molivante, su capacidad de
aprendizajey. Sergio Callejas Valero. Licenciado en Ciencias de la Actividad Fisica y
el Deporte. Mdster en Formacion para el Profesorado de Alumnos con Altas
Capacidades. Albacete.

«Guia para padres, profesionales de la educacion y alumnos. Se presenta como
Una herramienta de consulta que, proporciona
Informacion relevante sobre los aspectos fundamentales en relacion a las
Altas Capacidades (Deteccidn, Formacién, Metodologia, Jurisprudencial).

Considerada como un referente dentro de la comunidad cientifica, se

Incluye EI Nuevo Paradigma de la Superdotacion y nuevas metodologias. Asimismo,
Entiende que se debe implantar un nuevo modelo educativo. Donde

No tienen cabida las prdcticas educativas llevadas a cabo hasta ahora. Para ello,
Tiene como prioridad una adecuada y especifica formacion del profesorado.
Imprescindible también es el Diagndstico Clinico Integrado, con el que se

Facilita la deteccion e identificacion de todos los alumnos.

Impide de este modo el desperdicio del talento de los mismos.

Contribuye a una educacion inclusiva y de calidad,

Acorde con las necesidades de nuestros alumnos.

En definitiva, como futura maestra, creo que debemos prestar mayor atenciéon a
nuestra realidad educativa y ampliar nuestra formacién de manera continua, ésta es
la mejor forma de avanzar y poder ofrecer una educacion de calidad a nuestros
alumnos, en general, y, a los alumnos de altas capacidades en particular. Que no
nos supongan una carga sino un reto. Utilicemos pues, las nuevas herramientas que
desde la comunidad cientifica se nos proporcionan y, que hasta ahora habiamos
ignoradon. M° Angeles Pujante Zaragoza. Maestra. Licenciada en Pedagogia. Mdster
en Formacion para el Profesorado de Alumnos con Altas Capacidades. Murcia.
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® «La Guia Cientifica de las Altas Capacidades: por una educacién de calidad igual
desde la diferencian. Luis Felipe Delgado Reolid. Maestro. Mdaster en Formacion para
el Profesorado de Alumnos con Altas Capacidades. Albacete.

® «Y en un contexto educativo en el que no ensenamos que lo importante no es "ser
mds que..." o "hacerlo mejor que...", paradéjicamente, la persona superdotada tiene
las de perder. ; Cambiamos la perspectiva?yn. Pablo Cassinello Ferndndez. Maestro.
Mdaster en Formacion para el Profesorado de Alumnos con Altas Capacidades.
Murcia.

® «La Dra. Isabel Peguero senala que: “las fases previas del diagndstico: la ‘deteccion’
y la ‘evaluacion psicopedagdgica’ sélo permiten descubrir las verdaderas
necesidades educativas de un nino, enfre un 4 y un 7%". El Diagndstico Clinico
Completo prdacticamente las descubre al 100% ;Qué padre, qué educador va a
querer quedarse sélo con ese conocimiento de ente el 4 y el 7%?». Oscar Atencia
Mico. Licenciado en Pedagogia. Director del Instituto Valenciano de Altas
Capacidades.

® «Los diagnédsticos de las capacidades de los estudiantes, obviamente los
realizamos desde la perspectiva de la Fase 4 (Educacion inclusiva o adaptativa, en
libertad). El problema surge cuando los padres introducen el dictamen del
diagnéstico de su hijo en una escuela que todavia se halla anclada en la Fase 3 (Fase
de Asimilacidn, o sistema decimonédnico, transmisor grupal de la sociedad industrial)
que aun persisten. Dra. Elena Kim Tiyan. Secretaria General del Instituto Internacional
de Altas Capacidades.

® «El objetivo Ultimo de la escuela debe ser educar a los nifos a través de la felicidad,
y eso sblo podra ser posible cuando los maximos responsables politicos en educacién
se conciencien de la importancia de las Neurociencias y la Neurodidactica, y
asuman como suyos todos los avances cientificosn. Carmen Gloria Medina Canfada.
Psicologa y Logopeda. Directora del Instituto Canario de Altas Capacidades.
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® «Si abriéramos la ventana y mirdramos con el corazén y los ojos mds abiertos.

Si fuéramos capaces de ver sin una venda en los pensamientos.

Si ofreciéramos en nuestras aulas amor y empeno.

Si visionaramos en nuestros alumnos lo que un dia fuimos de pequenos.

Si pudiéramos ser el referente de lucha por los suenos.

Si pudiéramos darles felicidad con tan sélo una sonrisa en nuestro gesto.

Si pudiéramos permitir que fueran libres, que SOLO sean ellos.

Si pudiéramos dejar que vuelen con espiritu y sentimiento.

Si pudiéramos desarrollar su talento.

Si pudiéramos mirar con ojos de vocacion mds alla de los “no puedo”.

Si pudiéramos luchar por cada uno de ellos.

Si pudiéramos comprender y ayudar al que sabemos que sufre en silencio.

Si pudiéramos compensar sus Disincronia con todos sus talentos.

Si pudiéramos conseguir que tengan grandes y buenos recuerdos de maestros y
companeros.

Si pudiéramos aprender de sus padres y de ellos.

Si pudiéramos transmitirles esperanza, ilusion y compartir sus suenos.

Si pudiéramos ser capaces de mirar desde un punto de vista que no fuese sélo el
cémodo nuestro.

Si pudiéramos hacer todo esto... ;por qué no lo hacemos?

Esta Guia nos ayudard a familiares y a maestros a no tirar la toalla y a pelear siempre
por ellos. Nos ayudard a conocerlos mdas profundamente y comprenderlos. Nos
explica cémo funciona su cerebro y nos invita a reflexionar sobre la practica en los
centros: debemos cambiar algo en las escuelas y debemos empezar ya con ello,
pues estamos matando la sociedad del progreso. Esta Guia es la apertura de ojos que
tanto necesita la sociedad, mostrdndonos algunos de los errores que se han
cometido con este grupo de alumnos en las diferentes comunidades de este pais a
lo largo de los anos. Es momento de cambiar, progresar y batallar por ellon. Ana Belén
Carrascosa Jiménez. Maestra de Educacion Infantil. Mdaster en Formacion para el
Profesorado de Alumnos con Altas Capacidades. Albacete. (22 anos

® (Lo que caracteriza a un estudiante como alumno de altas capacidades no
tiene que ser necesariamente un expediente brillante, sino una manera diferente
de observar al mundo y readlizar su aprendizaje; en sintesis con la investigacion
neuro-psico-pedagdgica, la Guia Cientifica de las Altas Capacidades proporciona
las herramientas para resolver la problemdtica de la comprension de la
Superdotacién para reelaborar nuestros esquemas educativos y convertirlos en un
camino efectivo hacia la realizacion intelectual y personaly. Ingrid Henmark Aguirre.
Licenciada en Ciencias e Historia. M&ster en Formacion del Profesorado para Alumnos
de Altas Capacidades. Universidad de Castilla La Mancha. Madrid.
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® (A veces se produce un abismo entre lo que se ensena de forma estructurada en
las aulas y lo que el alumno realmente aprende. Las personas especialmente dotadas
intelectualmente tienen una forma diferente de procesar, y, por tanto, de aprender y
de conocer el mundo, y sélo la investigacion de la Neurociencia nos ofrece los
conocimientos cientificos y objetivos de los procesos cerebrales, relacionados con el
aprendizaje, que permiten formar profesionales capaces de disenar ambientes y
estrategias adecuadas a la distinta forma de aprender de cada individuo para poder
desarrollar todo su potencial.

La Neurodidactica tiende estos puentes. Queda mucho por investigar y conocer, pero
vamos por el camino correcto. El cerebro funciona conectado y las disciplinas que
interactdan de un modo u ofro con él, deben funcionar conectadas y coordinadasy.
Juana Sandoval Campillo. Psicdloga, Maestra, Directora de gabinete de orientacion
escolar. Mdaster en Formaciéon de Profesorado para Alumnos de Altas Capacidades.
Universidad de Castilla La Mancha. Murcia.

® «La Guia Cientifica de las Altas Capacidades nos arrastra hacia la estrecha frontera
de la ignorancia con el saber, prestdndose como empujon necesario para caer
indefectiblemente del lado del conocimiento, de la comprension, de la ciencia y la
exigencia de un correcto diagnéstico, una formacion docente de calidad y Ia
ineludible libertad educativa de los padres; nos advierte de las necesidades de
nuestros alumnos, especialmente de los mds capaces, que necesitan ser entendidos
para poder entenderse a si mismos como seres Unicos, exiremadamente valiosos,
imprescindibles y por encima de todo ninos, con las necesidades propias de estos
Ultimos, mds otras ligadas a su excepcionalidadn. Fernando Luis Alvarez Garcia.
Licenciado en Historia. Profesor de Secundaria. Mdster en Formacion de Profesorado
para Alumnos de Altas Capacidades. Universidad de Castilla La Mancha. Madrid.

® «Tras la lectura detenida y repetida del borrador de la Guia Cientifica de las Altas
Capacidades, son muchas las frases con las que podria representar el texto, aunque
me quedo con la siguiente: “Una adecuada educacidén personalizada e individual
aporta un gran paso a la liberacion emocional”n. Verbonica Morente Rodriguez.
Bidloga. Doctorado en Bioquimica y Biologia Molecular. Mdster en Formacién de
Profesorado para Alumnos de Altas Capacidades. Universidad de Castilla La Mancha.
Madrid.
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® «Un alumno superdotado es actualmente un problema para muchos profesores y,
sin embargo, deberia ser un golpe de suerte, una oportunidad para mejorar la accién
educativa de todos sus companeros de clase a la vez que permitir su pleno
desarrolloy. Francisco Larrondo Aimeda. Licenciado en Ingenieria Quimica. Profesor
de la Universidad de Castilla-La Macha. Mdaster en Formaciéon de Profesorado para
Alumnos de Altas Capacidades. Universidad de Casfilla La Mancha. Ciudad Real.

® «(No es tanto “cudnto saben o cudnto sienten” sino “cémo saben y cémo sienten”.
Cuando aceptamos que lo que diferencia a los ninos superdotados -cognitiva y
emocionalmente- es el “COMO” y no tanto el “CUANTO", las intervenciones van
enfocadas no tanto a aumentar la cantidad de contenidos, sino a la distinta manera
de “aprender, trabajar, y profundizar” sobre ellosy. Cristina Parrilla Reverter. Maestra.
Mdaster en Formacion de Profesorado para Alumnos de Altas Capacidades.
Universidad de Castilla La Mancha.

® «La Neurociencia empuja la Educaciéon hacia un cambio de rumbo para los
alumnos en general y para aquellos con Altas Capacidades en particular: una
escuela inclusiva, pruebas diagndsticas clinicas integrales y el compromiso comun
de padres, profesionales de la salud y educadoresy. Alberto Santa Daria Almaraz.
Maestro de Educacioén Primaria. Mdster en Formacién de Profesorado para Alumnos
de Altas Capacidades. Universidad de Castilla La Mancha. Alcald de Henares.

® «Son tantos los ninos y jovenes que debido a su alta capacidad no encuentran su
sitio en las clases ni con sus companeros, y no saben por qué; son tantos los que
pierden todo interés por aprender y acaban malogrando su gran talento y tirando la
toalla; son tantos los ninos y jovenes a quienes esta situacion produce gran infelicidad
y pasa inadvertida; son tantos aquéllos que acaban demandando ayuda para los
problemas emocionales que todo ello les produce... que es absolutamente necesario
llevar a la practica los conocimientos de la investigacion cientifica a la luz del Nuevo
Paradigma de la Superdotacion y de las Altas Capacidades, y que esta Guia
Cientifica nos ofrece. Estamos seguros de que la Guia Cientifica de las Altas
Capacidades va a suponer el punto de partida para abordar todas esas situaciones
de desdicha que encontramos a diario en la practica profesional, y transformarlas en
el motor que eleve el rendimiento general, tan necesario para este pais». Rosa Lopez
Aparicio. Psicologa. Especialista europea en Clinica y Salud y Psicoterapia. Directora
del Instituto Madrileno de Altas Capacidades.
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® (He vivido muy de cerca las vicisitudes de un niho superdotado de 8 anos. Su
escuela publica no le ofrecia la adaptacion curricular que se le habia diagnosticado,
lo que le produjo un grave proceso de psico-somatizacion. La Guia Cientifica delas
Altas Capacidades abrid los ojos a sus padres y les aporté la formacién y el coraje
que necesitaban para luchar. En pleno curso escolar la Inspecciéon Educativa de la
Junta de Andalucia ha accedido a escolarizarle en el centro concertado que sus
padres han elegido. Y sus actuales educadores en su sensibilidad y profesionalidad
realizardn la formacion especifica necesaria para poder ofrecerle la adaptacion
curricular diagnosticada. Este nino ahora podra ser feliz. Sin duda su sufrimiento, y el
de sus padres, ha abierto un camino de esperanza a todos los nihos que, tras
presentar al colegio el diagndstico clinico completo de alta capacidad, hallan
resistencias o retrasos en la aplicacién del tratamiento escolar diagnosticadon. M®
Isabel Rodriguez Garzén. Licenciada en Ciencias de la Educacion. Directora del
Instituto Andaluz de Altas Capacidades.

® «La Guia Cientifica de las Altas Capacidades es el puente hacia una Educacion
Integral, sustentada por el Pensamiento Cientifico y la Neurociencia-, donde el talento
particular de cada alumno tendrd la libertad y el apoyo de crecer y realizarse, y
donde los ninos de altas capacidades impulsardn el desarrollo educativo y social,
una vez sean atendidas sus necesidades.

El nino de altas capacidades serd el nicleo de una educacion en la que orbitaran el
resto de alumnos, arrastrados por su efecto multiplicador y potenciador, del que todo
el sistema educativo saldra beneficiadon. Daniel Pérez Benito. Psicopedagogo.
Mdaster en Formacion para el Profesorado de Alumnos con Altas Capacidades.
Instituto Madrileno de Altas Capacidades, Delegacion Madrid-Tetudn

® «El avance cientifico que se ha producido en el diagndstico y atencion de la
Superdotacién y las altas capacidades, que presenta la Guia Cientifica de las Altas
Capacidades,supone una gran oportunidad para los ninos y ninas que hasta ahora
pasaban desapercibidos, ignorados e incluso tratados exclusivamente debido a su
bajo rendimiento académico. Una sociedad que se preocupa por conocer y atender
adecuadamente a todos sus miembros teniendo en cuenta sus caracteristicas
individuales, es sin duda una sociedad mads justa. Y por lo tanto, una sociedad mds
feliz. Es responsabilidad de todos, especialmente de los que nos dedicamos a la
atencion educativa de la infancia y la adolescencia, utilizar todos los recursos a
nuestro alcance para acabar con este vacio, especialmente ahora que contamos
con los instrumentos y criterios cientificos para ellon. Joan Torralba Garcia.
Psicopedagogo. Director de la Delegacion en Tarragona del Instituto Cataldn de
Altas Capacidades
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® (El sistema educativo espafol ain no se ha dado cuenta de que la neurociencia avanza a

pasos agigantados y poco se estd haciendo por tratar de ajustar las ensefianzas de los nifios
a los nuevos conocimientos de neuropsicologia. Pero esto pasa porque, seguramente, los
legisladores apenas conocen esta nueva ciencia y no se ponen al tanto de los apasionantes
descubrimientos que en los diez Ultimos afnos estdn teniendo lugarn. Asun Marroddn
Catedrdatica de Orientacion Educativa. Psicéloga. Especialidad de Psicologia Pedagdgica.

® «Una constatacion a menudo alarmante: los ninos superdotados con un cociente intelectual
elevado tienen dificultades escolares graves y en ocasiones experimentan problemas
psicolégicos considerablesy. Jeanne Siaud-Facchin.

® «La gran revolucion proviene esencialmente de las Neurociencias. Hoy en dia se puede
sobre todo gracias a las imdgenes de resonancia magnética ver el funcionamiento del
cerebro en directo)n.Jeanne Siaud-Facchin.

® «Creo firmemente en la necesidad de la investigacion cientifica. Pero también me parece
peligroso para los superdotados que se “abandone” a la suerte de las manipulaciones
experimentales. Sigo anclada en la certeza de que la Medicina es la fuente mads fiable de
conocimientos clinicosy. Jeanne Siaud-Facchin.

® «Cada vez hay mds Médicos, Psicélogos y Psiquiatras que se ocupan del diagndstico y
supervision de los nifos superdotados. Hace tiempo que los médicos saben reconocer la
singularidad del pensamiento y la afectividad de los superdotados (en Francia)n. Jeanne
Siaud-Facchin.

® (El superdotado encuentra que el otro le rechaza, que no le entiende, y siente tan
fuerte las emociones que se siente solo. Como resultado un vacio doloroso y un
estado permanente de incomprension reciprocan. Jeanne Siaud-Facchin.
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® «La atencidn al superdotado comprende una serie de teoremas terapéuticos que
hay que conocer y saber utilizarm. Jeanne Siaud-Facchin.

® «Los ninos superdotados pueden tener una trayectoria escolar cadtica. Segiun su
personalidad, lograran desarrollar defensas y recursos para transformar su
particularidad en ventaja, en una dindmica de vida positiva. Pero aquellos cuyo
desarrollo esté marcado por dificultades afectivas, desarrollardn posteriormente
problemas psicoldgicos diversos. En la adolescencia las descompensaciones
psicolégicas son frecuentes y dan como resultado cuadros clinicos atipicos,
responsabilidades inasumibles y un pronéstico sombrio.

Las dificultades serdn mdas o menos marcadas en funciéon de que el nino haya sido
examinado, y de la edad del diagndstico. Cuando el nifio crece sin saber quién es
realmente, los riesgos de problemas psicolégicos son mayoresy. Jeanne Siaud-
Facchin.

® «Ser superdotado no es sélo ser mads inteligente, es funcionar con una inteligencia
diferente. Tienen una inteligencia cualitativamente distintan. Jeanne Siaud-Facchin.

® «El superdotado sdlo tiene necesidad de un guia, no de un maestron. Jeanne Siaud-
Facchin.

® «Las personas superdotadas tienen una forma de “estar en el mundo” que las
distingue de sus semejantes. Entonces surge la confusion y con ella el peligro de
diagnosticar la superdotacion como un trastorno psiquidtricon. Jeanne Siaud-Facchin.

® «Las personas superdotadas se podrian considerar la avanzadilla del paso
evolutivo que la humanidad tiene pendienten. Jeanne Siaud-Facchin.
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® «La evaluacion y el diagndstico. Una evaluacion psicopedagdgica es un conjunto
de pruebas que tiene como objeto la comprension global de la persona. Debe
realizarla un psicélogo experimentado. Una evaluacién debe ser siempre completa.

En el diagndstico de las altas capacidades los tests adicionales deben completarse
siempre con el diagndstico, a fin de percibir la personalidad en su conjunto y sopesar
el funcionamiento intelectual en la dindmica psicolégica.

El diagndstico es siempre un enfoque global, es un enfoque clinico complejo. Ningin
diagnéstico puede formularse basdndose en el valor de un simple indice. Sélo un
conjunto de signos puede encauzar y luego confirmar el cuadro clinico.

El diagndstico es la sintesis de la pericia del Médico, fruto de su profesionalidad y de
su experiencian. Jeanne Siaud-Facchin.

® «Ser superdotado no es una patologia. En cambio, el sufrimiento del superdotado,
aunque pueda revestir formas cldsicas de los trastornos psicoldgicos, no puede
abordarse de la misma manera. Aunque estos cuadros clinicos no estén inventariados
en las clasificaciones internacionales de trastornos psicoldgicos, su frecuencia de
aparicion, siempre con las mismas particularidades, debe ser conocida por los
especialistas clinicos.

La expresion del sufrimiento del superdotado, a veces préxima, en la forma, a
patologias cldsicas, puede conducir a frecuentes errores de diagnéstico. Los
profesionales poco informados o mal formados acerca de esta configuracion
especifica de la personalidad se arriesgan a exponer al paciente a respuestas
terapéuticas poco adecuadas, a riesgo de no llegar nunca a solucionar los
problemas.

El superdotado, victima a su pesar de equivocaciones diagndsticas, tan deseoso de
encontrar una salida a sus sufrimientos, comenzard un largo peregrinaje, de psicélogo
en psicologo, de diagnéstico en diagndstico...El desacierto en el diagnéstico ha
bloqueado el acceso a la ayuda que buscaba y reclamaba a voz en grito sin saber
cémo pedirlan. Jeanne Siaud-Facchin.

® «(Nelson Mandela senalé. “Para transformar una sociedad no existe un arma mads
poderosa que la educacion”. Pero, no es menos cierto que para algunos politicos,
para perpetuarse en el poder, tampoco existe un arma mas poderosa que la
educacion, mediante el adoctrinamiento ideolégico y el control de los talentos. La
educacion debe hacerse inaccesible al adoctrinamiento ideolégico de los partidosn.
Dra. Elena Kim Tiyan. Médico, Especialista en Epidemiologia. Universidad de Taskent
(Union Soviética).
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® «Cognicién y emocion es un binomio indisoluble que nos lleva a concebir de cierto
que no hay razdén sin emocion”. “Para ver algo no sélo basta con tenerlo en frente,
hay que tener, ademads, la actividad interna, la emocién que permita verloy. Francisco
Mora, Doctor en Neurociencias. Catedrdtico de Fisiologia Humana, Universidad
Complutense y Universidad de lowa (Estados Unidos).

® «Los ninos con alta capacidad intelectual deben considerarse como un grupo de
riesgo _neuropsicolégico, pues su identificacion y establecimiento de las medidas
psicoeducativas apropiadas de manera temprana es clave para anficiparse y evitar
posibles problemas en el dmbito personal, social y académico.

Una historia clinica detallada puede resultar de gran utilidad para su identificacion,
siempre y cuando se realice dentro de un marco de cooperacidon multidisciplinar que
diferencie el diagndstico y establezca las medidas oportunas. Los ninos superdotados
tienen derecho a un ajuste educativo mediante adaptacién curricular que cubra sus
necesidades, el rendimiento académico y su estado socioemocionaly. Adridn Garcia
Ron. Neuropediatra Hospital Clinico y Universitario San Carlos de Madrid.

® (Howard Gardner, en el 2006 senalaba: «Ante los ninos de alta capacidad es muy
importante que tanto padres como profesores no les hagan danon.

El Dr. Javier Tourdn, Catedrdatico de Ciencias de la Educacion y en Ciencias Bioldgicas
de la Universidad de Navarra, Ex-presidente del European Council for High Ability
comenzaba su articulo cientifico: “Identificacion y Diagndstico de los alumnos de Alta
Capacidad”, Revista Borddn, de la Sociedad Espanola de Pedagogia, Monogrdfico:
“Atencién a la diversidad: Educacion de los alumnos mds capaces”, ano 2002,
senalando: «Si la escuela fuese verdaderamente adaptfativa (o inclusiva) la
Superdotacion no seria un problema educativo, y las pdginas que siguen tendrian
poca justificaciony.

En el ano 2002 la educacién adaptativa o inclusiva era un proyecto en estudio para
su implantacién en Espana, pero con la promulgacion de la LOE, mayo de 2006, es
un precepto de obligado cumplimiento en todas nuestras escuelas.

Transcurridos mds de ocho anos, resulta evidente, que cada vez que nos hallamos
ante un nino de alta capacidad intelectual que recibe dano en la escuela, que sufre
problemas educativos, es que hay una escuela, o un docente, que estd
incumpliendo la Ley Orgdnican. Letrada Erena Rolddn Herrdiz. Coordinadora del
Equipo Juridico de El Defensor del Estudiante.
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® «La alta capacidad puede ser una condicion médica comarbida. Estos ninos son
diferentes también desde el punto de vista pedagdgico. La alta capacidad
intelectual implica que hay que hacerles un acomodo pedagdégico para que no se
deterioren cognitivamente). Dr. Jaime Campos Castelld, Neurdlogo Pediatra: Jefe del
Servicio de Neurologia Pedidatrica del Hospital Clinico San Carlos de Madrid. 7°
Jornada Sobre el Diagndstico de Déficit de Atencidn e Hiperactividad. "Evidencias
diagndsticas en el dia a dia". Fundacion Educaciéon Activa Madrid y Oficina Regional
de Coordinacion de Salud Mental.10.12.2009

® «La atencién a la diversidad en el respeto al principio de inclusion educativa, (LOE-
LOMCE Art.1.b, 4.3, 71.3 y 121.2), evidentemente, incluye el aprendizaje en las distintas
formas y estilos de aprendizaje del cerebro de todos los alumnos; también los estilos
de aprendizaje diferentes y opuestos a los estandar de los alumnos superdotados y
de altas capacidades, y los especificos de cada uno estos alumnos, cuyo cerebro es
incluso morfolégicamente diferente (Ver Capitulo VI).Especialmente en el caso de los
alumnos con Diagnéstico de Superdotacion o Alta Capacidad, ya que, de lo
confrario, se les produce un irreversible dano neuronal, con pérdidas fisicas y
mesurables, de poderosos resultados. (Ver Diccionario de las Altas Capacidades y de
la Educacién Inclusiva: “Dano neuronal” http:/altascapacidadescse.org/DICIONARIO 7 _10_15.pdf

Si no, no seria la atencién a la diversidad en el respeto al principio de inclusion
educativa, que preceptua la Ley Orgdnica para todos los centros educativos. Esta
obligacion legal de todos los centros educativos no requiere intervencion exterior,
pues entra dentro de la autonomia pedagégica del centron. Letrada Erena Rolddn
Herrdiz. Coordinadora del Equipo Juridico de El Defensor del Estudiante.

® (El nuevo paradigma de la Superdotaciéon que tiende a distinguir entre
Superdotacién y talento, por una parte; que ve el talento mds vinculado al
entrenamiento o aprendizaje sistematico en campos especificos y, por Ultimo , que
concibe el talentfo en campos diversos en los que pueden destacar las personas,
como ocurre con la Teoria de las Inteligencias Mdltiples de Gardner, lleva a algunos
autores a inclinarse por establecer criterios menos restrictivos, que den mayores
oportunidades a todos de manifestar el talento, especialmente a los que tendrian
mayores dificultades para elloy.

«Conviene aclarar de entrada que en el paradigma emergente de los nuevos
modelos de Superdotacion, se considera la necesidad de valorar procesos ademas
de resultados. En el diagndstico tradicional se han valorado fundamentalmente
resultadosy. Carmen Jiménez Ferndndez, Catedrdtica de Psicologia de la Universidad
Nacional de Educacién a Distancia. En Diagndstico y Educacion de los més capaces
(UNED, 2010)
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® «En la actualidad no es posible encontrar, en la investigacion cientifica
internacional, a un solo autor minimamente relevante que admita el Cociente
Intelectual, ni encontrar a nadie que admita ningin punto de corte como medida
para determinar quién es o quien no es superdotado. Lo que tenemos que conocer
es el peffil intelectual diferencial de la persona.

El mayor favor que podemos hacer a los ninos, a las familias y a las escuelas es
olvidarnos de los puntos de corte y olvidarnos de las clasificaciones de Ilas
Administraciones Educativas. Evaluemos las capacidades que cada uno tiene y
planifiquemos una intervencién educativa acorde a esta capacidad.

Todo lo demds es marear la perdiz, porque mientras tanto el talento de los ninos no
se desarrolla, muchos fracasan y acaban donde todos sabemosn.

Dr. Javier Tourdn, Catedrdtico de Métodos de Investigacion y Diagndstico en
Educacion, en el Departamento de Teoria y Métodos de Investigacion Educativa y
Psicol6égica de la Facultad de Educacién y Psicologia de la Universidad de Navarra,
Doctor en Ciencias Biologicas, Past-President del European Council for High Ability
(2000-2004),

® «la alta capacidad intelectual se manifiesta en unos peffiles intelectuales
multidimensionales de Superdotacion o Talento, configurados por distintos
componentes, con un funcionamiento diferencial en la resolucion de tareas,
funcionamiento ejecutivo y aprendizaje. Esto significa que estas personas piensan,
comprenden, y conocen de manera diferente cuantitativa, pero, sobre todo
cualitativamente respecto a los aprendices tipicosn. Silvia Sastre Catedrdtica de
Psicologia Evolutiva. Directora del Mdaster Neuropsicologia de las Altas Capacidades.
Universidad de La Rioja.

® (Los avances en la comprension de la Alta Capacidad Intelectual, como
manifestacion diferencial de la inteligencia humana son fruto de la intensa
investigacion en ella durante los Ultimos 100 anos y, especialmente, del progresivo
abandono del paradigma tradicional (monolitico y excesivamente centrado en el
cociente intelectual) a favor de un paradigma emergente interdisciplinar,
multidimensional y neuropsicoldgico que ha ido cambiado el foco de interés desde
quién es la persona con alta capacidad hacia cémo funciona su menten. Dai DY.,
en Reductionism versus emergentism: framework for understanding conceptions of
giffednees. Roeper Review.
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® «Observar a un nino o nina con altas capacidades, si me lo permiten decirlo, es
foda una experiencia.

Su tremenda curiosidad, la forma en que afrontan un dilema o la forma de aprender
gue se suele alejar de los modos tradicionales, cualquier matiz puede revelarnos que
estamos ante una criatura extraordinaria.

Sin embargo estos pequenos y estas pequenas se enfrentan en demasiadas
ocasiones a un entorno en el que no les comprenden, lo que puede provocar en ellos
incluso inadaptacién, o lo que seria peor: fracaso escolar.

jReconozcdmoslo!: lo diferente a veces intimida, y, en general, estamos mds
cémodos ante lo que ya conocemos en nuestras familias, en nuestro entorno, y
también en las escuelas. Y, comprender como funciona la mente de un niio con altas
capacidades, requiere un esfuerzo y una dedicacion especial de quienes se
relacionan con él, principalmente en el dmbito educativo.

Por ello, es fundamental una labor de inclusién que les permita su desarrollo integral
como alumnos, pero también como personas, que tienen que relacionarse con otras
en su proceso de crecimiento. Ademads, no olvidemos el tremendo potencial que
poseen. No ensenarles a potenciarlo es como negarse a recoger los mejores frutos de
una cosecha, con el convencimiento de que todos los ninos, ninas y jovenes de
Andalucia son iguales y deben alcanzar el maximo desarrollo de sus capacidades.

Atendemos también a aquellos alumnos y alumnas que poseen talentos simples o
falentos complejos, bajo una idea fundamental: la inteligencia no puede concebirse
como una capacidad vinculada Unicamente a lo académico, sino que muy al
contrario, debe encuadrarse en el enfoque de las inteligencias multiples donde hay
alumnos que pueden ser excepcionalmente brillantes en varias de ellas, sin tener por
ello que destacar en el plano académico. Son mds de cinco mil cien los alumnos y
alumnas que en Andalucia hemos detectado altas capacidades. Estamos
convencidos de que la atencién a este alumnado no debe quedar en manos de
docentes especializados en ellos, sino, muy al contrario, desarrollarse en un modelo
de inclusion que exige un trabajo de docentes polivalentes capaces de atender a la
diversidad de intereses, capacidades y motivaciones de todo su alumnado.

Se desarrollan medidas de atencion a la diversidad dentro del aula, como
agrupaciones flexibles, actividades de profundizacién o enriquecimiento y
adaptaciones curriculares adaptadas a sus necesidades. Formas educativas
flexibles, que se adaptan a los alumnos y alumnas que en muchas ocasiones
aprenden por vias diferentes a las que ordinariamente se establecen en la escuela.

En este punto quiero incidir en un aspecto fundamental: recordar que en Andalucia
la inclusion es un valor irrenunciable en la educaciény. Luciano Alonso. Consejero de
Educacion. Junta de Andalucia.

(Intervencion integra del Consejero de Educacion de Andalucia D. Luciano Alonso, el
2.10.2014 en: http://defensorestudiante.org/Video%?20Luciano%20Alonso%202.10.2015.mp4
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® qla atenciéon a la diversidad, en el
respeto a la educacion inclusiva como
valor fundamental, que preceptia la Ley
Organica, (Art. 1b, 4.3, 71.3 y 121.2), por la
propia definicion de educacion inclusiva,
inclusion educativa, o escuela inclusiva
http://altascapacidadescse.org/DICIONARIO 7 10 1a.pdf  no
admite  limitacion alguna en el
diagndstico, ni en el tratamiento
educativo. No tiene mas limites que las
necesidades educativas de los alumnos,
segun su diagndstico clinico completo,
realizado desde la libre eleccion de centro de diagndstico (Ley 41/2002, de 14 de
noviembre de Autonomia del Paciente) y por parte de profesionales con la titulacién
legalmente necesaria (Ley 44/2003, de 21 de noviembre de Ordenacién de las
Profesiones Sanitarias).

En consecuencia, cualquier normativa inferior o actitud restrictiva a la atencion a la
diversidad de la Ley Orgdnica, -que en su amplitud conceptual se inscribe en la
educacion inclusiva como valor fundamental-, que pretendiera imponer limites a la
atencion a la diversidad, bien en el diagndstico, bien en la respuesta educativa, (por
ejemplo, una normativa que dijera que a los alumnos de altas capacidades solo se
les podrd diagnosticar las necesidades intelectuales cuantitativas, o se les ofrecerd
Unicamente las medidas que no requieren esfuerzo alguno a los docentes, como son
la flexibilizacidon o salto de curso, o un enriquecimiento cuantitativo de contenidos),
restringiria la atencion a la diversidad que preceptia la LOE y la LOMCE, por lo que
tal normativa careceria de validez (Codigo Civil, Art. 1.2).

El legislador de la LOE quiso dejar claro este aspecto, y el de la LOMCE ha querido
mantener esta claridad conceptual, senalando al final del punto 3 del Articulo 4:“...se
adoptardn las medidas organizativas y curriculares pertinentes, segun lo dispuesto en
la presente Ley”.

Vulneraria a su vez la Convencion Internacional Derechos del Nifo, que, como hemos
visto, establece en su Articulo 29.1:"Los Estados Partes convienen en que la
educacion del nino deberd estar encaminada a: a) Desarrollar la personalidad, Ias
aptitudes y la capacidad mental y fisica del nino hasta el maximo de sus
posibilidades”.

La LOMCE senala: “Debemos considerar como un logro de las Ultimas décadas la
universalizacion de la educacion, asi como la educacion inclusiva”. Es un logro muy
importante, pero, en la practica escolar tiene excepciones que es preciso erradicar
con la natural urgencian. Letrada Erena Rolddn Herrdiz. Coordinadora del Equipo
Juridico de El Defensor del Estudiante.
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® ¢La investigacion cientifica internacional,
tanto en neuroimagen como en
electrofisiologia ha avanzado en los Ultimos
anos, aportando la evidencia cientifica
sobre el desarrollo diferente, tanto
anatémico como funcional, del cerebro de
los nihos superdotados y de altas
capacidades.

El grosor cortical, la configuracion
morfolégica de su cerebro, el proceso de
mielinizacion, la plasticidad neuronal, los
ritimos en ondas alfa y algunos
endofenotipos, entre otras variables, se
manifiestan de forma idiosincrdtica y
diferencial en los ninos superdotados y de
altas capacidades.

Ello tiene claras implicaciones en el dmbito
educativo, cientificamente conocidas, por
lo que la distinta arquitectura cerebral de
estos ninos requiere un abordaje ey o
neurodiddctico especifico que garantice su desarrollo armédnico, tanto cognitivo
como socio-emocional y motivacional, diferente, que la escuela debe tener en
cuenta, si queremos evitarles el grave riesgo que para su salud psiquica les suponen
las metodologias, estilos de aprendizaje y ritmos estandar, que inciden directamente
en su proceso de maduraciéon de los circuitos neurogliales en sistemogénesis
heterocrénica. En definitiva, si queremos que su proceso educativo se oriente al
pleno y libre desarrollo de su personalidad diferenten. Salvador Borrds Sanchis,
Psicdlogo, Maestro, Logopeda y Orientador Educativo. Profesor del Mdster en
Formacion para el Profesorado de Alumnos con Altas Capacidades de la
Universidad de Castilla La-Mancha, Coordinador General de los Centros de
Diagndstico Clinico del Instituto Internacional de Altas Capacidades.

® (Se empieza a disponer de los primeros marcadores neurobiolégicos de la
Superdotacién y la Alta Capacidad, que en pocos anos seran fundamentales para
completar y validar los diagnésticos clinicos, y necesarios para cualquier
diagndstico diferencial. Proyectos internacionales en marcha como el Research
Domain Criteria (RDoC) con Thomas Insel a la cabeza, el Human Brain Project (HBP)
y el Human Connectome Project, estdn revolucionando el mundo de Ia
nevurociencia y de la medicina porque van a permitir un exhaustivo conocimiento
de la arquitectura y funcionalidad de nuestro cerebroyn. Salvador Borrds Sanchis.
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® (En la actualidad, los problemas mads graves de los ninos y ninas de altas
capacidades, son los que se les producen consecuencia de haberles hurtado el
imprescindible diagnéstico clinico de profesionales especializados, (en palabras del
Ministerio de Educacién), o la “Evaluacion Multidisciplinar de las necesidades y
capacidades de la persona” (en palabras del Convenio de Naciones Unidas; BOE de
21 de abril de 2008). En su lugar les ofrecen alguna de las fases preparatorias del
diagnéstico: la deteccion o bien la evaluacion psicopedagogica. De esta manera no
se conocen las necesidades educativas del nino; no se conocen sus distintos estilos
y vias de aprendizaje, sus ritmos, no se sabe si tienen, o no, tienen disincronia, no se
conoce su peculiar funcionamiento cerebral, sus funciones neuronales o procesos
mentales. Practicamente no se conoce nada diferente del rendimiento y de la
conducta, por tanto, no se atiende nada. Sélo se les ofrece aumentar los contenidos
curriculares, lo que llaman programas de enriquecimiento, que en la realidad quedan
en “mas de lo mismo”, o la flexibilizacion: “saltos de curso”.

En ningun caso se les puede aumentar, ampliar o enriquecer los contenidos
curriculares sin antes haberles realizado el cambio metodolégico, de forma que el
nino de alta capacidad, en primer lugar, redlice los procesos de aprendizaje en la
muy distinta manera en que su cerebro procesa la informacion, es decir, en sus
propios y muy diferentes estilos y distintas vias de aprendizaje, y atendiendo el
desarrollo neuropsicolégico asincrono de sus circuitos neurogliales en sistemogénesis
heterocrénica, lo que le permite al nino de alta capacidad descubrir el placer
intelectual que le supone aprender al distinto y con frecuencia opuesto modo de su
cerebro diferente, tanto en su funcionamiento como en lo morfolégico. Sélo entonces
podremos preguntarle por los contenidos curriculares que le gustaria aprender,
profundizando, ampliando, enriqueciendo... De lo contrario rompemos a estos ninosy.
(Ver “Dano neuronal”, Diccionario de las Altas Capacidades y la Educacion Inclusiva
http://altascapacidadescse.org/diccionariopdf  Juan Luis Miranda Romero. Médico Psiquiatra,
Neurocientifico, Profesor Universitario, Perito Judicial.

® (La Guia Cientifica de las Altas Capacidades impulsa la Neuroeducacion, los
Nuevos Postulados de las Neurociencias y el Nuevo Paradigma de la Superdotacion,
que nos situan en las puertas de una nueva cultura para la humanidad, basada en
el pensamiento cientifico y en el talento de cada persona, en la que los nifios y las
ninas de altas capacidades tendran el rol primordial, si entre todos somos capaces
de conseguir que esos viejos sistemas educativos, -en la practica docente-no les
sigan cerrando su caminoy. Prof. José de Mirandés. Coordinador del Mdaster en
Formaciéon para el Profesorado de Alumnos con Altas Capacidades. Universidad de
Castilla-La Mancha.
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® (Tan errdneo y danino es decir que la Superdotacion y las Altas Capacidades
intelectuales son patologias y que por ello hay que diagnosticarlas, como negar o
ignorar la existencia de sus factores neuropsicologicos, y por tanto, clinicos,
inherentes, cuya importancia las Neurociencias han puesto claramente de
manifiesto, dando lugar al nuevo paradigma multidimensional.

Ya existe un master universitario para su divulgacion cientifica y la formacion
especifica de los profesionales que deseen adquirirla.

En el nuevo paradigma cientifico, la Superdotacion y las Altas Capacidades se
conceptualizan como altos potenciales intelectuales de  cardcter
multidimensional, que deben desarrollarse a lo largo del ciclo vital, a partir de su
sustrato neurobiolégico y de las variables psicosociales y educativas, que
condicionan su manifestacion mas o menos estable, no garantizada sdlo por la
configuracion neurobioldgica, sehala la Catedrdtica de Psicologia Evolutiva y de
la Educacion de la Universidad de La Rioja y co-directora del referido mdster
universitario, Dra. Silvia Sastre.

La identificacidn de las Altas Capacidades requiere la “Evaluacién Multidisciplinar
de las necesidades y capacidades de la persona” y respetar el derecho de los
estudiantes a que los programas de salud y educativos se basen en sus resultados,
en un sistema educativo inclusivo, como reconoce la Convencion Internacional
de Naciones Unidas firmada por el Estado Espanol y publicada en el Boletin Oficial
del Estado de 21 de abril de 2008.

El Ministerio Espafiol de Educacion denomina la “Evaluacién Multidisciplinar”: “el
diagnéstico clinico de profesionales especializados”, y lo seAala como
imprescindible

_http://descargas.pntic.mec.es/cedec/atencion diver/contenidos/ altascapacidadesintelectuales/para saber ms.html

En modo alguno puede confundirse con Ila ftradicional evaluacion
psicopedagdgica, que en su cardcter unidisciplinar pueden realizarla los mismos
orientadores escolares como fase inicial o preparatoria del imprescindible
diagndstico clinico de profesionales especializados, que se realiza mediante el
Modelo Biopsicosocialn. Dra. Elena Kim Tiyan. Médico. Secretaria General del
Instituto Internacional de Altas Capacidades.
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XXI. EL CRITERIO DEL MINISTERIO DE
EDUCACION.

En el Congreso de Superdotacion y Altas Capacidades, celebrado en Madrid los dias
14y 15 de Octubre del 2016, en representacion del Ministerio de Educacién, Cultura
y Deporte, la Directora del Centro Nacional de Innovacion e Investigacion Educativa
del Ministerio Dra. Violeta Miguel Pérez, en su intervencion explicd las diferencias
intelectuales mas importantes en las Altas Capacidades, las cualitativas, senalando:

“El alumnado de alta capacidad tiene un cerebro diferente, procesa la
informacion de forma diferente, alimacena la informacién de forma
diferente, y lo mds importante, recupera la informaciéon de forma
diferente”.

http://altascapacidades.es/videos/Violeta%?20Miguel%20P%C 3%A3rez %20 -
%201V%?20Congresn%20de%?20Superdotaci%l3%RB3n%?20y%2 0Altas%?2 Capacidades-|.mp4

“Desde el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte vamos a estar ahi,
vamos a estar luchando y trabajando por dar respuesta educativa.
Tengo que decir que para mi no hay nada mds injusto que dar la misma
respuesta educativa a personas diferentes. Tenemos que luchar por
ello, porque cuando hacemos un traje a medida los alumnos son
mucho mds felices y se soluciona todos los problemas”.

http://altascapacidades.es/videos/Violeta%?20Miguel%20P%C 3%A3rez%20-
%201V%20Congreso%?0de%?0Superdotaci%alC3%B3n%20y%2 0A ltas%?2 0Capacidades-2.mp4

El Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, de acuerdo el criterio del mismo
Ministerio expresado por su representante, la Directora del Centro Nacional de
Innovacién e Investigacidon Educativa, Dra. Violeta Violeta Miguel Pérez, sintetiza
adecuadamente el undnime criterio cientifico sobre la identificacion y sus diferentes
fases: la deteccion, la evaluacién psicopedagdgica y el imprescindible diagndstico
clinico, en su GUIA DE ATENCION A LA DIVERSIDAD. Inicialmente publicaba el criterio
en forma de sintesis, con las siguientes palabras:

«La deteccion por parte de las familias o del profesorado forma parte, junto
con la posterior evaluacidon psicopedagdgica, del proceso inicial de
identificacion del nino superdotado; pero no es suficiente. Para determinar
que un alumno se halla en los dmbitos de excepcionalidad intelectual,
es _imprescindible el diagndstico clinico _de  profesionales

especializadosy.

Redaccion del Ministerio de Educacion:
http:/defensorestudiante.org/Norma%20MEC,redactado%20inicial.html
Testimonio notarial:

http://defensorestudiante.org/de/archivos/pdf/Escritura Notarial Normativa Ministerio.pdf

168


http://altascapacidades.es/videos/Violeta%20Miguel%20P%C3%A9rez%20-%20IV%20Congreso%20de%20Superdotaci%C3%B3n%20y%20Altas%20Capacidades-1.mp4
http://altascapacidades.es/videos/Violeta%20Miguel%20P%C3%A9rez%20-%20IV%20Congreso%20de%20Superdotaci%C3%B3n%20y%20Altas%20Capacidades-1.mp4
http://altascapacidades.es/videos/Violeta%20Miguel%20P%C3%A9rez%20-%20IV%20Congreso%20de%20Superdotaci%C3%B3n%20y%20Altas%20Capacidades-2.mp4
http://altascapacidades.es/videos/Violeta%20Miguel%20P%C3%A9rez%20-%20IV%20Congreso%20de%20Superdotaci%C3%B3n%20y%20Altas%20Capacidades-2.mp4
http://www.consumer.es/web/es/educacion/escolar/2011/10/26/204269.php
http://defensorestudiante.org/Norma%20MEC,redactado%20inicial.html
http://defensorestudiante.org/de/archivos/pdf/Escritura_Notarial_Normativa_Ministerio.pdf

Con este redactado inicial con frecuencia se producian con interpretaciones
errbneas acerca del concepto “Diagndstico clinico” correctamente utilizado por el
Ministerio de Educacioén, pues algunas personas lo interpretaban errdneamente
como si se considerara la Superdotacion y las Altas Capacidades como
especificidades patolégicas (Confusion reduccionista del dmbito y concepto de lo
clinico, que es mucho mds amplio y diverso que el dmbito y concepto mucho mdas
reducido de lo patoldégico).

También ha habido personas que han interpretado errdneamente el criterio del
Ministerio de Educacion. Lo han interpretado como si un diagndstico clinico realizado
Unicamente por un Médico ya fuera suficiente para poder deducir las necesidades
educativas especificas del estudiante. (ignorancia acerca de la naturaleza y
configuracion cientifica multidimensional de la Superdotacion y las Altas
Capacidades, que en su multidisciplinaridad estd configurada por: a) factores
inherentes bdsicos de cardcter biogenético y neurobiolégico con evidencias
cientificas de las diferencias significativas, de cardcter morfoldgico; b) factores
constituyentes de cardcter neuropsicolégico con funcionamiento cognitivo vy
metacognitivo diferencial; y c) factores sociopedagégicos que se hallan en el
principio de causalidad, constituyendo el dmbito bio-psico-social de la
Superdotacién y Altas Capacidades).

En la actualidad el Ministerio de Educacion explica su criterio mediante un texto mds
amplio y matizado. En su primer pdrrafo senala:

«Cuando una familia descubre que su hijo o hija tiene un lenguaje muy fluido
para sus anos, es muy sensible, aprende a leer a una edad muy temprana, es
enérgico e intelectualmente muy activo; debe acudir a los especialistas,
tanto educativos como sanitariosy.

http://descargas.pntic.mec.es/cedec/atencion diver/contenidos/altascapacidadesintelectuales/para saber ms.html

Es fundamental diferenciar las fases iniciales o preparatorias como la deteccién o la
evaluaciéon psicopedagdgica del diagndstico clinico. Sefala el Ministerio de
Educaciéon en su segundo pdrrafo:

«La deteccion por parte de las familias o del profesorado forma parte, junto
con la posterior evaluacion psicopedagégica del proceso inicial de
identificacion de la necesidad especifica de apoyo educativo del alumno
con altas capacidades intelectuales. En este sentido, debe diferenciarse del
diagnéstico clinico de Altas capacidades llevado a cabo por especialistas
del dmbito sanitario.

http://descargas.pntic.mec.es/cedec/atencion diver/contenidos/altascapacidadesintelectuales/para saber ms.html

No parece que seda necesario que el Ministerio de Educacién aclare que nunca
debemos quedarnos con las fases iniciales de un diagndstico, sino que debemos
continuar hasta obtener diagndstico mismo, que expresa el fratamiento educativo
preciso.
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Por otra parte, alguna normativa autondmica puede contemplar la conveniencia de
que el informe de deteccién o de informe psicopedagdgico contenga algun dato
de cardcter clinico. Si los padres lo consideran oportuno puede resultar de interés.
Pero, es importante senalar que cuando un informe de deteccidon o de evaluacion
psicopedagdgica contiene algun dato de cardcter clinico puede producir la
apariencia de diagndstico clinico y confundirse con el diagndstico clinico que es el
gue determina la existencia, o no, de la Superdotacién o Altas Capacidades y su
tratamiento educativo. El informe de la deteccion y el informe de la evaluacion
psicopedagodgica se incorporan a la hora de comenzar el diagndstico clinico y sus
datos de interés se comprueban vy si se confirman se incorporan por el equipo
multidisciplinar de profesionales especializados en el Dictamen, integrdndose en la
multidimensionalidad de la Alta Capacidad. Asi lo senala en Ministerio de Educacién
en su tercer pdrrafo:

«La normativa educativa existente a nivel estatal y autonémico en Espana
establece que la Evaluacion Psicopedagdgica contempla informacion
clinica (no literalmente al diagnéstico clinico) como factor de interés pero no
Unico a la hora de determinar la existencia de Necesidad Especifica de
Apoyo Educativo por Altas Capacidades intelectualesny.

De la misma manera que de un informe psicopedagdgico no se pueden derivar
medidas educativas: un enriquecimiento y/o ampliacidn curricular o incluso
anficipacion o flexibilizacion de la duracién del periodo escolar, tampoco se pueden
administrar estas medidas, en base sélo a un diagndstico exclusivamente clinico. Por
una parte es necesario el Diagndstico Clinico Integrado que contempla la Alta
Capacidad y en su Multidimensionalidad e integra sus diversos factores y dimensiones
biomédicas, neuropsicoldgicas y sociopedagdgicas (Diagndstico Biopsicosocial).

Por otra parte, en el caso de que la medida educativa diagnosticada suponga una
variacion de los elementos prescriptivos del curriculo, (adaptacidon curricular
significativa), entonces su desarrollo excederd de las competencias del centro
educativo, y por tanto requerird la resolucion de la administracion educativa (Los
servicios juridicos de El Defensor del Estudiante facilitan esta tramitacién a los padres,
de forma gratuita http://defensorestudiante.org/

Asi lo explica seguidamente el Ministerio de Educacion:

«El informe psicopedagodgico que recoge a nivel educativo el proceso
anterior solo se fraduce en medidas educativas especificas (enriquecimiento
y/o ampliaciéon curricular o incluso anticipacion o flexibilizacion de la
duracién del periodo escolar) cuando vienen acompanadas de la
consiguiente resolucion de la administracion educativa. Por tanto, el
diagndstico exclusivamente clinico nunca puede suponer la adopcidn
directa de tales medidas por parte de los centros educativosy.
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Una vez obtenido el diagndstico clinico Integrado si se ha diagnosticado una medida
educativa tipo adaptacion curricular de cardcter metodoldgico, que no incide en
los elementos prescriptivos del curriculo, y por tanto su desarrollo entra de lleno enlas
competencias del colegio y dentro de la preceptiva Educaciéon Inclusiva. No se
requiere, por tanto, autorizacion administrativa de ningun tipo. A veces hay padres
gue se preguntan si es aconsejable dar traslado a las administraciones de los dmbitos
sanitario y educativo, es decir, al Pediatra de |la Seguridad Social y a la orientadora
del equipo de asesoramiento de la escuela o instituto.

Al Pediatra es muy necesario darle traslado y facilitarle copia del Certificado Médico
Oficial del Consejo General de los Colegios Oficiales de Médicos y una copia del
Dictamen del Diagndstico que lo desarrolla, asi como la Guia Cientifica de las Altas
Capacidades, pues los ninos con Superdotacion o Alta Capacidad con frecuencia
desarrollan procesos de psico-somatizacidén que los Pediatras, mientras se desconoce
la Alta Capacidad no pueden diagnosticar su origen o causa. En cuanto a un posible
traslado al orientador/a del equipo oficial correspondiente a la escuela o instituto
dependerd de dos datos esenciales:

1 Si es una persona conocedora del actual paradigma cientifico de las Altas
Capacidades y especificamente si ha recibido esta formacion especifica. Si se trata
de una persona que ha quedado anclada en el paradigma anterior en la creencia
de que la Superdotacion o Altas Capacidades es una cuestion de diferencias
cuantitativas que se compensan con mayores cantidades de contenidos curriculares
y que considera las Altas Capacidades en funcion del rendimiento escolar o de datos
psicométricos, ignorando la naturaleza y configuraciéon cientifica multidimensional,
de cardcter biogenético, neurobioldgico, neuropsicoldgico y sociopedagdgico.

2, Su ftitulacidn académica. Conocer si ha cursado la Licenciatura o Grado de
Psicologia, o si por el contrario pertenece a los Licenciados en filosofia y letras que se
les permitié su colegiacion en los colegios de Psicologos. Comprobar si cumple su
obligacién legal de estar colegiado/a. Comprobar si se halla en posesion del Titulo
de Especialista en Psicologia Clinica o si es Maestro, Asistente social, Educador social
o profesor de cualquier asignatura, que con un simple examen ha pasado a ser
orientador.

(La Ley 44/2003 de 21 de noviembre en su Articulo 5.e preceptua que todos los
colegios oficiales deben tener un fichero en el que consten la tifulacion vy la
especialidad de todos sus colegiados, asi como la categoria y funcidon de éstos, Estos
ficheros tienen cardcter publico.

El, Ministerio de Educacion considera que esta comunicacion “es aconsejable”, si
bien oportunamente utiliza la expresion “siempre que sea posible”.

La formacion especifica de todos los docentes es una obligacion de todos ellos
preceptuada en el Articulo 102. 1y 2 de la Ley Orgdnica LOE-LOMCE. Por otra parte,
el Comentario General N° 4 de Naciones Unidas de 2 de septiembre de 2016 que
desarrolla y explica La Convencién de Naciones Unidas, BOE de 21 de abril de 2008,
en su Parrafo 35 senala sobre el particular:
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«los Estados Partes deben garantizar que todos los docentes sean
capacitados y formados en la educacion inclusivan.

http://altascapacidades.es/portalEducacion/contenidos/ noticia/ Derecho-a-la-Educacion-Inclusiva-Art-24-Comentario-ONU-2016.pdf

Es evidente que el Estado espanol no cumple este compromiso. El Ministerio de
Educacion senala sobre el particular:

«Ante diagndsticos clinicos o psicopedagdgicos privados, siempre que sea
posible es aconsejable la demanda de un confraste o confirmacién por las
administraciones publicas competentes en materia sanitaria y educativa
respectivamente, en funcién de su organizacioén internay.

En el anterior redactado el Ministerio de Educacion se referia a la naturaleza o
configuraciéon clinica de las Altas Capacidades en una Unica ocasién. En el actual
redactado senala este concepto en ocho ocasiones, concretamente:

- En el pdrrafo primero: senala: “especialistas, tanto educativos como
sanitarios”.

- En el pdrrafo segundo sefala: “diagnéstico clinico de Altas capacidades” y
seguidamente “llevado a cabo por especialistas del ambito sanitario”.

- En el pdrrafo tercero habla de “informacion clinica” y de “"diagnéstico
clinico”.

- Enel pdrrafo cuarto: “diagndstico exclusivamente clinico”.

- Y, en el pdrrafo quinto “Ante diagnédsticos clinicos” y en “materia sanitaria”.

Es el nuevo paradigma de las Altas Capacidades que descubre las Neurociencias en
su multidimensionalidad.

La Guia de Atencidn a la diversidad del Ministerio de Educacion se halla en su web:

http://descargas.pntic.mec.es/cedec/atencion_diver/index.html -

El texto comentado de su criterio acerca del diagndstico de las Altas Capacidades y
su intervencidn educativa se halla en su Capitulo “Para saber mads”:
http://descargas.pntic.mec.es/cedec/atencion diver/contenidos/altascapacidadesintelectuales/para saber ms.html

El Ministerio de Educacion reconoce y divulga naturaleza y configuracion cientifica
de la Superdotacion y las Altas Capacidades, que en su multidimensionalidad se
halla en los dambitos: biogenético, neurobiolégico, neuropsicolégico vy
sociopedagdgico,
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Es decir, su naturaleza y configuracion se halla en el dmbito clinico no patolégico o
parcialmente clinico. Ello implica que todas las normas, directrices reglamentos,
costumbres y prdcticas, incluidas las mismas normas y criterios del propio Ministerio
de Educacioén, deben interpretarse a la luz de las leyes sanitarias superiores, por
ejemplo a la luz de las leyes basicas del Estado: la Ley 41/2002, de 14 de noviembre,
que reconoce el derecho de los padres a la libre eleccion de centro de diagnéstico
y de libre eleccion de profesionales del diagnéstico, o la ley 44/2003 de 21 de
noviembre, que senala cuales son los profesionales que pueden readlizar los
diagnésticos, y que equipara los profesionales con competencias sanitarias de los
centros privados y de los centros puUblicos, sin que se pueda realizar ninguna clase de
discriminacion.

El Estado espaiol ha cumplido su compromiso de revisar y adaptar su legislacion a la
Convencion de Naciones Unidas, BOE de 21 de abrii de 2008
http://altascapacidades.es/portalEducacion/html/otrosmedios/Gonvenci%Gs%B3n%20Internacionall.pdf -respecto de
las leyes sanitarias-, conforme preceptia este tratado internacional suscrito por
Espaia en su Articulo 4.1.a y b. Pero, la preceptiva revision y adaptacion de las leyes
educadtivas, (Las leyes educativas autonémicas y las estatales), tras nueve anos de la
firma del Estado Espanol y de su publicacién en el BOE, sigue incumpliéndose.

La Educaciéon en Espana, ademas de los tratados internacionales firmados por el
Estado, de la Constitucidon, y de las leyes sanitarias, necesita leyes educativas
adaptadas al ordenamiento juridico superior, leyes educativas validas, de forma que
no se tenga que invocar el Articulo 1 del Codigo Civil, que preceptia: “Carecerdn de
validez las disposiciones que contradigan ofra de rango superior”.

De hecho el Ministerio de Educacion fue el primero en divulgar los primeros hallazgos
de las Neurociencia acerca de los factores clinicos de la Superdotacién y Altas
Capacidades organizando el Primer Encuentro Nacional sobre la Atencidn Educativa
a los Alumnos con Altas Capacidades en el Ifema de Madrid los dias 9 y 19 de
diciembre de 2002, encargando la ponencia “La Superdotacion a Examen” al
Neurdlogo Dr. Jaime Campos Castello, Jefe de Neurologia Pedidtrica del Hospital
Clinico Universitario San Carlos de Madrid http://altascapacidadescse.org/Ministerio Educacion.pdf

El criterio del Ministerio de Educacion en los anos 2015 y 2016, regido por el
Partido Popular, resulta plenamente coincidente con el criterio del Ministerio
de Educacioén en el 2006, regido por el Partido Socialista, que senalo:

«La atencion a la diversidad exige diagndstico previo de las necesidades
especificas de los alumnos y alumnas y soluciones adecuadas en cada caso
en funcion de dicho diagndsticon.

http://altascapacidadescse.org/documentos/3 atencio a la diversida loe/Doc. |. Atencion a la Diversidad en la LOE.pdf

Y, en el mismo 2006 en aplicacion de la Ley Bdsica del Estado 44/2003 de Ordenacion
de las Profesiones Sanitarias, el Ministerio publicé la norma:

«En el diagnéstico de los alumnos con Altas Capacidades deben participar
profesionales con competencias sanitarias, no sélo educativasy.

http://confederacionceas.altascapacidades.es/elmundo.pdf
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XXIl. EL DERECHO HUMANO FUNDAMENTAL

1.

DE TODOS LOS ESTUDIANTES A LA
EDUCACION INCLUSIVA.

¢Es la educacion inclusiva en Espana una opciéon educativa, o es una obligacion
legal que tienen todos los colegios, escuelas e institutos de ensenanza secundaria
de ofrecerla?

El Convenio de Naciones Unidas de 13 de diciembre de 2006, que Espana suscribid
y publicé en el BOE de 21 de aboril de 2008,
http://altascapacidades.es/portalFducacion/html/otrosmedios/Convenci%C3%B3n%2 Dinternacionallpdf  “Convencion sobre los
Derechos de las Personas con discapacidad”, en su articulo 24 senala:

“Los Estados Partes asegurardn un sistema de educacion inclusivo a todos
los niveles”.

Espana y los demds Estados Partes que suscribieron el Tratado Internacional tienen
por tanto la obligacion de asegurar no sélo la educacién inclusiva sino también
que todo el sistema educativo sea inclusivo a todos los niveles.

¢El Estado tiene la obligacion de ofrecer la educacién inclusiva a los estudiantes
con alguna discapacidad o también a los de alta capacidad, o a todos los
estudiantes?

El Tratado Internacional se denomina: “Convencidn sobre los derechos de las
personas con discapacidad”. No cabe duda de que su creacion se promovid
pensando en primer lugar en el colectivo de personas con alguna discapacidad.

Pero, su Predmbulo enmarca la Convencidén en la Declaracion Universal de
Derechos Humanos y en los Pactos Internacionales de Derechos Humanos,
reconociendo expresamente, en su apartado b), que estos Tratados
Internacionales han:

«Reconocido y proclamado que toda persona tiene los derechos y
libertades enunciados en esos instrumentos, sin distincion de ninguna
indolen.

Y, recuerda en su apartado a):

«Que los principios de la Carta de las Naciones Unidas proclaman que la
libertad, la justicia y la paz en el mundo tienen por base el reconocimiento
de la dignidad y el valor inherentes y de los derechos iguales e inalienables
de todos los miembros de la familia humanan.
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En virtud de estos fratados internacionales la consideracion juridica de los ninos en
sus diferentes colectivos es semejante a un sistema de vasos comunicantes, que
para subir el nivel de los derechos de un colectivo es preciso subir el nivel de todos.

Llegados a la actualidad, Naciones Unidas observé la existencia de situaciones de
simulacion o falsificacion de la Educacion Inclusiva, por lo que considerd la
necesidad de definir su naturaleza, senalar cémo ha de ser entendida, las
caracteristicas fundamentales, el alcance de este derecho, y de recordar las
obligaciones de los Estados Partes. Por ello, en fecha 2 de septiembre de 2016
publicd suU Comentario General N°4 (En adelante CG4
http://altascapacidades.es/portalEducacion/contenidos/noticia/Derecho-a-la-Educacion-Inclusiva-Art-24-Comentario-ONU-2016. pdf )
documento estructurado en cinco capitulos y 74 Parrafos enumerados.

En su Pdarrafo 10 Naciones Unidas establece como los Estados Partes deben
entender la Educacion Inclusiva, comenzando a definirla en estos términos:

«Un derecho humano fundamental para todos los estudiantesy.

¢Hasta qué punto el derecho humano fundamental de todos los estudiantes a la
educacioén inclusiva se limita al derecho de acceso de todos los estudiantes a los
mismos centros educativos, al acceso a las mismas aulas y a su derecho de
acceso a la inscripcion en los mismos libros o registros?

Naciones Unidas en el P. 15 de su documento CG4 distingue entre el derecho de
acceso y el derecho a los contenidos adaptados, senalando:

«El derecho a la educacién es un asunto de acceso y también de
contenidon.

En su P. 28 Naciones Unidas incide en la distincidon entre el derecho y deber de
accesibilidad general y la obligacién del centro educativo de proporcionar los
ajustes razonables, en estos términos:

«El Comité reitera la distincion entre el deber de accesibilidad general y la
obligacion de proporcionar ajustes razonables. La accesibilidad beneficia
a los grupos de poblaciones y estd basada en un conjunto de estandares
que son implementados gradualmente. La desproporcionalidad o la
excesiva carga no han de ser excusa para defender el fracaso en la
provision de accesibilidad. El ajuste razonable se relaciona a un individuo
y es complementario al derecho a la accesibilidad. Una persona puede

demandar legitimamente medidas de ajuste razonable incluso si el estado
parte ha cumplido su obligacién de accesibilidady.
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4. ;Si ademds del derecho de acceso la Educacién Inclusiva implica la obligacién del
centro educativo de ofrecer los ajustes razonables, personalizados, en qué
fundamenta la Convencioén Internacional de Naciones Unidas el derecho a los ajustes
razonables? ;Dénde la Convenciéon de Naciones Unidas sitia el foco de atencién de
la Educacion Inclusiva?

En su P.15 el CG4 de Naciones Unidas senala:

«De acuerdo con el articulo 24, parrafo 1(b), la educacion debe orientarse al
desarrollo de la personalidad, los talentos y la creatividady.

Es su P.25 Naciones Unidas senala un aspecto fundamental, y seguidamente indica la
consecuencia inmediata que implica:

«Reconoce que cada estudiante aprende de una manera Unica e implica
desarrollar modos flexibles de aprenden.

Y, el P.12 titulado: “Las caracteristicas fundamentales de la educacion inclusiva”, en
su apartado c) senala:

«El foco se situa en las capacidades de los estudiantesy.

Y, anade:

«La inclusién educativa ofrece curriculos flexibles, métodos de ensenanza y
aprendizaje adaptados a diferentes fortalezas, necesidades y estilos de
aprendizaje. Este enfoque implica la provision de apoyos y adaptaciones
razonables).

5. (Pueden ofrecerse un mismo tipo de ajustes razonables a los estudiantes de una misma
condicion o de un mismo colectivo?

No, El CG4 de Naciones Unidas senala en su P.29:

«No existe una formula “de talla Unica” para los ajustes razonables, y
diferentes estudiantes con la_mismo condicion pueden requerir diferentes

ajustesy.
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6. ;Naciones Unidas identifica el concepto de Educacién Inclusiva con la educacioén
personalizada para todos y cada uno de los estudiantes?

En efecto. Naciones Unidas en su Documento CG 4, en el P.12 apartado c¢) fitulado:
“Las caracteristicas fundamentales de la educacion inclusiva”, sehala:

«El sistema educativo debe proporcionar una respuesta educaliva
personalizada, mds que esperar que sea el estudiante el que ha de ajustarse
al sisteman.

Ademds senala:

«Enfoque personal global:».

El Articulo 24 de la Convencidn preceptua en su apartado e):

«e) Se faciliten medidas de apoyo personalizadas y efectivas en entornos que
fomenten al maximo el desarrollo académico y social, de conformidad con
el objetivo de la plena inclusiény.

Y en el CG4, P 27, Naciones Unidas senala:

«Ajustes razonables personalizados a los estudiantesy.

7. iPone Naciones Unidas en la Convencion Internacional un especial énfasis en
garantizar que los Estados Partes aseguren la realizacion de los ajustes razonables?

Efectivamente. Ademds de preceptuar en la Convencidn, Articulo 24.e las medidas
de apoyo personalizadas, en los términos anteriormente transcritos, en el Articulo 24.c,
la Convencidn Internacional de Naciones Unidas preceptia:

uc) Se hagan ajustes razonables en funcion de las necesidades individualesy.

A mayor abundamiento el Articulo 5, que tiene un ftitulo tan sensible juridicamente
como: “Igualdad y no discriminacion”, dedica su apartado 3 a preceptuar’:

«3. A fin de promover la igualdad y eliminar la discriminacion, los Estados Partes

adoptaran todas las medidas pertinentes para asegurar la realizacion de
ajustes razonablesy.
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8.

10.

¢Pueden los colegios ofrecer los ajustes razonables personalizados y las demas
medidas de apoyo personalizadas a los estudiantes, en el momento que la escuela
o instituto de secundaria considere oportuno?

El deber de ofrecer los ajustes razonables es de cumplimiento inmediato desde el
momento en que son demandados. Naciones Unidas lo senala en su CG4, P. 27 en
estos términos:

«El deber de proporcionar un ajuste razonable es ejecutable desde el
momento en el que es demandadon.

En su P.30 preceptuia:

uLa negacioén de los ajustes razonables constituye un acto de discriminacion
y la obligacién de proporcionarlos es de aplicacion inmediatan.

La Ley Orgdnica espanola LOE — LOMCE en este aspecto estd acomodada a la
legislacion superior, que es la Convencidon Internacional de Naciones Unidas, pues el
precepto orgdnico senala en su articulo 71.3:

«La atencién integral al alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo se iniciard desde el mismo momento en que dicha necesidad sea
identificada y se regird por los principios de normalizacién e inclusiény.

Puede una escuela iniciar la aplicacion del ajuste razonable personalizado con una
implementacién gradual o progresiva diciendo que el primeramente el docente
necesita conocer al nifo y después que el niio tiene que sociabilizarse...etc.

En su CG4, P.30 Naciones Unidas senala:

«la obligacion de proporcionarlos (los ajustes razonables personalizados) es
de aplicacion inmediata y no esta sujeta a la implementacion progresivan.

A veces hay escuelas o institutos de secundaria que se retrasan en ofrecer a un
alumno los ajustes razonables o los demds apoyos o adaptaciones personalizadas
que se le han diagnosticado; en definitiva, la Educacién Inclusiva o personalizada
aduciendo una falta de recursos econémicos por causa de la crisis econémica, los
recortes etc. ;Constituiria una justificacion o estariamos ante una violacion del
Articulo 24 de la Convencion de Naciones Unidas suscrita por el Estado Espaiol?

178



11.

12.

13.

Naciones Unidas en su P.27 senala:

«Escudarse en la falta de recursos y en la crisis financiera como una
justificacion para el fracaso del progreso hacia la educacién inclusiva viola
el articulo 24.»

¢Puede una entidad educativa en cuestion aducir su falta de disponibilidad de
recursos para ofrecer los ajustes razonables personalizados que se han
diagnosticado a un nino, si hay otros colegios que estan ofreciendo ajustes similares?

Senala el P. 29:

«La disponibilidad de ajustes debe ser considerada con respecto a un
conjunto mds amplio de recursos educativos disponibles en el sistema
educativo, y no de manera limitada a los recursos disponibles de la entidad
educativa en cuestiony.

¢Como se conocen o determinan los ajustes razonables que un nino necesita; es
decir, cuando un ajuste razonable se considera que es realmente razonable?

Naciones Unidas en el P. 27 explica lo que debemos entender por razonabilidad

aplicada a los ajustes, en estos tférminos:

«wLla “razonabilidad”, es entendida como el resultado de una prueba
contextual que implica el andilisis de la relevancia y la eficacia de un ajusten.

El andlisis de la relevancia y la eficacia de un agjuste es lo que la Convencion de
Naciones Unidas denomina en el Articulo 26:

«una Evaluacion Multidisciplinar de las necesidades y capacidades de la
personan.

¢Cudles son los dmbitos competenciales de la Evaluacion Multidisciplinar de las
necesidades y capacidades de la persona, del Articulo 26 de la Convencion de
Naciones Unidas?

El Mismo artficulo 26 senala con precision:

«en los dmbitos de la salud, el empleo, la educacion y los servicios socialesy.

Teniendo en cuenta el titulo que Naciones Unidas ha dado a este articulo 26, que
indica el objetivo de la Evaluaciéon Multidisciplinar y del derecho a que los programas
de educacion y salud se basen en sus resultados, que es:

«Habilitacion y Rehabilitacionn.
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14. ;Cudl es el objetivo o la finalidad de la “Evaluacidon Multidisciplinar de las
necesidades y capacidades de la persona” “en los ambitos de la salud, el empleo,
la educacion y los servicios sociales”, del Articulo 26: “Habilitacion y Rehabilitacion”,
en la Educacion Inclusiva?

El mismo Articulo 26 senala que el objetivo o finalidad es que:

ulos programas generales de habilitacion y rehabilitacién, en particular en los
ambitos de la salud, el empleo, la educaciény los servicios sociales, de forma
que esos servicios y programas: a) Comiencen en la etapa mds temprana
posible y se basen en una Evaluacién Multidisciplinar de las necesidades y
capacidades de la personan.

También en este aspecto las normativas del Ministerio espanol de Educacioén se hallan
adaptadasy en consonancia alo que preceptia la Convencion de Naciones Unidas,
teniendo en cuenta que el concepto “Evaluacion Multidisciplinar de las necesidades
y capacidades de la persona” en el vocabulario de las normativas del Estado Espanol
su equivalencia es “Diagndstico” o bien “Diagndstico Clinico”, o también
“Diagnostico Clinico de Profesionales especializados”.

Es importante no olvidar el cardcter multidimensional, multidisciplinar vy
Neuropsicolégico de la inteligencia humana, las capacidades intelectuales (altas,
medias o bajas), los Talentos o la Superdotacion, en el actual paradigma cientifico.

Asi, el Ministerio espanol de Educacion en el ano 2006, -ano de la aprobacion de la
Convencion por la Asamblea General de Naciones Unidas en su sede de Nueva York-
, también publicé su norma sobre el diagndstico de las necesidades educativas de
los estudiantes, en linea con la Convencién Internacional, sefalando que las
soluciones educativas en cada caso son aquellas que se hallan en funcién de dicho
diagndstico, en los siguientes términos:

«La atencion a la diversidad exige diagndstico previo de las necesidades
especificas de los alumnos y alumnas y soluciones adecuadas en cada caso
en funcion de dicho diagnosticon.

http://altascapacidadescse.org/documentos/3 atencio a la diversida loe/Doc. | Atencion a la Diversidad en la LOE.pdf

En la actualidad el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, sintetiza
adecuadamente el undnime criterio cientifico sobre la identificaciéon y sus diferentes
fases: la deteccidn, la evaluacion psicopedagdgica y el imprescindible diagndstico
clinico, en su Guia de Atencidn a la Diversidad http://descargas.pntic.mec.es/cedec/atencion_diver/index.html
Concretamente, en su capitulo “Para saber mds”, el Ministerio, senala:

«Cuando una familia descubre que su hijo o hija tiene un lenguaje muy fluido
para sus anos, es muy sensible, aprende a leer a una edad muy temprana,
es enérgico e intelectualmente muy activo; debe acudir a los especialistas,
tanto educativos como sanitarios.

La deteccion por parte de las familias o del profesorado forma parte, junto
con la posterior evaluacion psicopedagdgica del proceso inicial de
identificacion de la necesidad especifica de apoyo educativo del alumno
con altas capacidades intelectuales. En este sentido, debe diferenciarse del
diagnéstico clinico de Altas capacidades llevado a cabo por especialistas
del ambito sanitarion.

http://descargas.pntic.mec.es/cedec/atencion_diver/contenidos/altascapacidadesintelectuales/para saber ms.html
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15.

16.

El objetivo o finalidad de la Evaluacion Multidisciplinar (En el vocabulario utilizado por
Naciones Unidas), o en su denominacion equivalente “Diagndstico Clinico de
profesionales especializados” (En palabras utilizadas por el Ministerio espanol de
Educacidn), es obtener el conocimiento cientifico de las necesidades educativas de
los estudiantes, para que la respuesta educativa adaptada que cada estudiante
necesita se base, o se halle en funcidn del conocimiento cientifico y se alance asi la
Educacion Inclusiva.

¢La Convencion de Naciones Unidas establece la relacion causa-efecto entre, por
una parte, la salud de los estudiantes, los servicios de salud y el compromiso de los
Estados Partes de proporcionar a los estudiantes servicios de salud, y, por otra parte,
la prevencion de la discapacidad y la reducciéon de la aparicion de discapacidades,
que a su vez generan necesidades educativas especiales?

En efecto, el articulo 25 titulado “Salud” establece en su apartado b):
«En particular, los Estados Partes:

a) Proporcionardn los servicios de salud que necesiten las personas con
discapacidad especificamente como consecuencia de su
discapacidad, incluidas la pronta deteccién e intervencién, cuando
proceda, y servicios destinados a prevenir y reducir al maximo la
aparicion de nuevas discapacidadesy.

¢Cudl es el Modelo de Evaluacion Multidisciplinar de las capacidades y necesidades
de los estudiantes que permite considerar los diferentes admbitos que sehala la
Convenciéon de Naciones Unidas, es decir: la salud, la educacion y los servicios
sociales?

Se trata del Modelo Biopsicosocial de la CIF aprobada por la resolucion WHW54.21

de la AQuincuagésima Cuarta Asamblea Mundial de la Salud, OMS
http://altascapacidades.es/portalEducacion/html/otrosmedios/CIF.pdf

(Ver explicacién de los diferentes Modelos en “La concepcidon de discapacidad en los modelos sociales”
del Catedrdatico de Psicologia de la Universidad de Salamanca, Prof. Miguel Angel Verdugo Alonso
http://www.um.es/discatif/ TEORIA/Verdugo-ModelosSoc.pdf )

181


http://altascapacidades.es/portalEducacion/html/otrosmedios/CIF.pdf
http://www.um.es/discatif/TEORIA/Verdugo-ModelosSoc.pdf

17.

18.

¢La Convencion Internacional de Naciones Unidas publicada en el BOE de 21 de abril
de 2008 es juridicamente vinculante para Espana como Estado Parte, y en todas sus
partes o Comunidades Autéonomas sin excepcion, aunque tengan transferidas
competencias plenas en materia de educacién, incluso aunque en el futuro
alcanzaran uvna capacidad de autonomia y de decision como la de los estados
federales?

Cuando las Comunidades Auténomas tienen competencias plenas en materia de
educacion significa que se han completado las transferencias de las competencias
que son fransferibles, lo que no incluye ninguna de las competencias propias y
exclusivas del Estado en materia de educacion (Constitucion Espanola Arficulo 149).

El CGN°4 de Naciones Unidas, de 2 de septiembre de 2016, en su Infroduccion P. 2,
senala:

«El reconocimiento de la inclusiéon como la clave para lograr la educacién se
ha fortalecido en los Ultimos 30 anos y se ha consagrado en la Convencién
sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (de aqui en adelante:
la Convencidn), el primer instrumento juridicamente vinculante en contener
una referencia sobre el concepto de educacioén inclusiva de calidadn

El Articulo 4 de la Convencién, titulado: “Obligaciones generales” preceptia en su
apartado 4:

a) «5. Las disposiciones de la presente Convencién se aplicaran a todas las
partes de los Estados federales sin limitaciones ni excepciones.

¢ Qué obligacién contrajo el Estado Espaiiol, al suscribir la Convencion Internacional
de Naciones Unidas y publicarla en el Boletin Oficial del Estado de 21 de abril de 2008,
-por lo que pasé a formar parte del Ordenamiento Juridico Superior-, de adaptar.
modificar, derogar las demas leyes, reglamentos, costumbres y practicas...?

El Arficulo 4 de la Convenciéon de Naciones Unidas, fitulado: “Obligaciones
generales”, preceptua:

«tLos Estados Partes se comprometen a:
a) Adoptar todas las medidas legislativas, administrativas y de otra indole que
sean pertinentes para hacer efectivos los derechos reconocidos en la

presente Convencion;

b) Tomar todas las medidas pertinentes, incluidas medidas legislativas, para
modificar o derogar leyes, reglamentos, costumbres y prdcticas...»

182



19.

20.

21.

¢La Convencioén Internacional de Naciones Unidas, ratificada por el Estado Espanol y
publicada en el BOE, ademas de llevar implicita la obligacion de adaptar, modificar
o derogar las leyes educativas, los reglamentos, las costumbres y las practicas
educativas que no se acomoden a su texto o restrinjan los derechos educativos
reconocidos en la misma Convencion, constituye también la norma para la
interpretacion de las normas relativas a la educacion como derecho fundamental
reconocido en la Constitucion?

En efecto, la educacion es en Espana un derecho fundamental reconocido como a
tal en la Constitucion, Articulo 27, que forma parte de su Titulo |, que se denomina:
“De los Derechos y Deberes Fundamentales’.

Y, el Articulo 10.2 de la Constituciéon sefiala:

«2. Las normas relativas a los derechos fundamentales y a las libertades que
la Constitucion reconoce se interpretardn de conformidad con la Declaracién
Universal de Derechos Humanos y los tratados y acuerdos internacionales
sobre las mismas materias ratificados por Espana.

¢Ha cumplido el Estado Espanol su compromiso de revisar, modificar, derogar leyes,
reglamentos, costumbres y prdcticas y adaptarlas a la Convencién de Naciones
Unidas al pasar a formar parte de nuestro Ordenamiento Juridico Superior?

En parte. El Estado Espanol ha modificado y adaptado las leyes sanitarias: La Ley
14/1986 General Sanitaria, la Ley 41/2002 Bdsica de Autonomia del Paciente, la Ley
44/2003 Bdsica de Ordenacion de las Profesiones Sanitarias. Ha modificado una gran
cantidad de leyes sociales y la Ley 49/1960 de la Propiedad Horizontal. Pero la
adaptacién, derogaciéon o adaptacion de las leyes educativas, tanto las estatales
como las autonémicas, transcurridos 9 anos, sigue pendiente.

(Informacién ampliada en: “La Convencidn Internacional sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad en Espana: La agenda legislativa pendiente una década después” de Luis Cayo Pérez
Presidente del Comité Espanol de Representantes de Personas con Discapacidad (CERMI)
http://www.convenciondiscapacidad.es/Noticias Twit/Agenda leqgislativa.pdf

¢Cudl es la situacion juridica de las leyes educativas -estatales y autonémicas-, que
transcurridos nueve anos de la ratificacion por parte del Estado Espanol y la
publicacion en el BOE, todavia no han sido adaptadas al Ordenamiento Juridico
Superior, concretamente a la Convencion Internacional de Naciones Unidas, y la
contradicen o restringen derechos reconocidos?
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El Codigo Civil en el primero de sus articulos preceptua:

uCareceran de validez las disposiciones que contradigan ofra de rango
superiom.

22. ;Existe ofra obligacion pendiente de revisar, adaptar o modificar las normativas
educativas espanolas -las estatales y las autonémicas- por vulneracion de las leyes
superiores y por tanto, que afecte a la validez de las normativas educativas?

En efecto, el Tribunal Supremo en su Sentencia 12.11.12, Recurso NUm.: 3858/2011
ilegalizé integramente la Orden de la Consejeria de Educacion del Gobierno
Autbnomo de Canarias, que regulaba la educacion diferente a la ordinaria que
necesitan los estudiantes con altas capacidades, ya que esta normativa autondmica
restringia la participacion y la capacidad de decision de los padres en la educaciéon
escolar de sus hijos, por tanto vulneraba el principio de educacion en libertad. En
consecuencia el Tribunal Supremo ademds condend a la Consejeria de Educacion
de la Comunidad Auténoma al pago de las costas judiciales.

El Tribunal Supremo en el Fundamento de Derecho Tercero su Sentencia infrodujo esta
norma jurisprudencial para el conocimiento de las Consejerias de Educaciéon de las
demds Comunidades Auténomas:

«Como derivacion directa de las previsiones del articulo 27 CE, puede
proclamarse el derecho a la educaciéon como un derecho a educarse en
libertad. Ello, ademas, tiene regulacion directa en el Primero de los Protocolos
Adicionales del Convenio Europeo para la Proteccion de los Derechos
Humanos, del que deriva un derecho a educarse en libertad. Y proyeccion
directa de ese derecho a educarse en libertad es el derecho de los padres a
asegurar que la educaciéon y ensenanza de sus hijos menores se haga
conforme a sus convicciones, morales y filosoficas. Y de ahi deriva el derecho
de los padres a elegir lo que consideren mejor para sus hijos. Y ese derecho
de los padres, se traduce, necesariamente, en la necesidad de que deben
prestar su consentimiento respecto de las distintas opciones educativas que
puedan plantearse por la administraciony.

«Pero partiendo de una premisa basica: la participacion de los padres en el
sistema educativo deriva de la normativa bdsica estatal, por lo que,
entendemos, las normas de inferior rango deben expresamente recoger o
desarrollar dicho principio. ... Dicho de otra forma, el silencio de la norma
inferior sobre dicho principio, no garantiza de forma efectiva el mismo e
implica su vulneraciénn.
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« Desde que cientificamente se sabe que “la mente
de cada estudiante aprende de una manera unica”
y que el Estado en el Tratado Internacional de
Naciones Unidas, BOE de 21.4.2008, adquiri6 el
compromiso de “asegurar un sistema educativo
inclusivo (personalizado) a todos los niveles” (Art.
24.1) y Naciones Unidas en su CG4 de 2.9.2016
definié la educacion inclusiva como “un derecho
humano fundamental de todos los estudiantes”,
no tiene ningun sentido que sigan habiendo
centros educativos que fuercen a todos sus
alumnos a aprender de la misma manera ».

Prof. José de Mirandés.



CORRESPONDENCIA

JURIDICOS.

Denominacion utilizada en las
disposiciones del Estado
Espaiiol, por las normas del
Ministerio de Educacion de
Espaiia, o en las disposiciones
de las Comunidades
Auténomas.

* "Diagndstico clinico de profesionales
especializados”.

» "Diagndstico” (de las capacidades
y talentos).

« "Identificacion.”

» "Evaluacion psicopedagdgica.”

/. “Adaptacién Curricular Precisa”
(Significativa, o no significativa).

« "Ampliacién Curricular.”

» "Programa de Enriquecimiento.”

\. “Programa Individualizado (PI).”

« "La atencién a la diversidad exige
diagnéstico previo de las
necesidades especificas de los
alumnos y alumnas y soluciones
adecuadas en cada caso en funcién
de dicho diagnéstico.”

=)

=)

N 4
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ENTRE CONCEPTOS

Denominaciéon equivalente
utilizada por el Convenio de
Naciones Unidas suscrito por el
Estado Espaiiol y publicado en
el BOE de 21/4/2008, y por su
Comentario General de 2 de
septiembre de 2016 (CG4).

» "Evaluacién Multidisciplinar de
las necesidades y capacidades de
la persona.” (Dentro del Modelo
General Biopsicosocial).

(Convenio Internacional de Naciones Unidas
BOE 21 de abril de 2008, Articulo 26.1.a) .

« "Ajustes razonables en funcién)

las necesidades individuales.”

(Convenio Internacional de Naciones Unidas
BOE 21 de abril de 2008, Articulo 24.2.c).

* "Medidas de apoyo personalizadas
y efectivas.”

(Convenio Internacional de Naciones Unidas
BOE 21 de abril de 2008, Articulo 24.2.e) .

« "Modos Flexibles de Aprender.”
(Comentario General N°4, Parrafo 25).

« "Enfoque personal global: curriculos
flexibles, métodos de ensefianza y
aprendizaje adaptados a diferentes
fortalezas, necesidades y estilos de
aprendizaje. Apoyos y adaptaciones

razonables”.
(Comentario General N° 4, Parrafo 12.c).

ﬂ "Los programas generales de \

habilitacién y rehabilitacion en los
dambitos de la salud, la educacién y
los servicios sociales deben comenzar
en la etapa mds temprana posible y
deben basarse en la Evaluacién
Multidisciplinar de las necesidades
y capacidades de la persona.”

(Convenio Internacional de Naciones Unidas

\BOE 21 de abril de 2008, Articulo 26.1.a) . /
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