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(DECLARADA DE INTERES CIENTIFICO Y PROFESIONAL).

En las ultimas décadas, se ha experimentado un interés creciente entorno
a la inteligencia humana, el talento, la Superdotacion, la Precocidad
Intelectual, las Altas Capacidades, la educacién. Se han hecho progresos
significativos en el conocimiento del funcionamiento cerebral, en los
procesos de ensefianza-aprendizaje: la Neuroeducacion. Los ambitos que
han desarrollado mayor actividad han sido, por una parte, la investigacion
cientifica internacional. Por otra parte, el sistema educativo.

Ambos ambitos no han ido de la mano, sino en lineas divergentes, que
han dado lugar al abismo que se refiere la Dra. Usha Goswami, Directora
del Centro de Neurociencias de la Educacion de la Universidad de
Cambridge.

Mientras los avances de la investigacion cientifica internacional han sido
sorprendentes, la educacion, que historicamente habia sido dirigida,
organizada y gestionada por los mismos titulares de este derecho-deber:
los padres; desde el inicio de la revolucién industrial fue apropiada por
los estados modernos, con motivo de alcanzar la alfabetizacion de la
poblacion. Los estados crearon un modelo de educacion, igualitarista,
estatal, mas o menos endogamico y susceptible de ideologizacion
partidista, que en la actualidad todavia subsiste, a pesar de que los
Tratados Internacionales en materia de educacidén, en su evolucion
historica, han ido reconociendo, estableciendo y concretando el derecho
y el deber de los padres en la educacién de sus hijos.

Desde la Declaracién Universal de los Derechos Humanos, 10.12.1948, que en su
Articulo 26.3 establece: «Los padres tendran derecho preferente a escoger el tipo
de educaciéon que habra de darse a sus hijos», se ha ido evolucionando hasta el
mas reciente Tratado Internacional, suscrito por el Estado Espafiol: la Carta de
Derechos y Libertades de la Unién Europea, proclamada el 12.12. 2007, en
Estrasburgo.

Ya el Convenio Europeo para la Proteccion de los Derechos Humanos y las Libertades
Fundamentales, desde 1952, al igual que otros Tratados Internacionales, reconoce el
derecho de los padres a asegurar la educacion y la ensefianza conforme a las
convicciones religiosas y filosoficas de los padres.
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En realidad, dentro de las convicciones
filosoficas se entendian incluidas las
convicciones pedagogicas; no obstante, al no
mencionar expresamente el derecho de los
padres a la educacion de sus hijos de acuerdo
con sus convicciones pedagdgicas, se podia
interpretar que las convicciones pedagogicas
de los padres no quedaban garantizadas,
razon por la que en la Carta de Derechos y
Libertades de la Uni6n Europea, -proclamada
el 12 de diciembre de 2007 en Estrasburgo,
gue es la parte dogmatica-constitucional del
Tratado de Lisboa, que en Espafia entrd en
vigor el 1 de diciembre de 2009, y forma parte
de nuestro Ordenamiento Juridico Superior, al
mismo rango y valor juridico-normativo que la
Constitucién, y también es legalmente
vinculante en todos los demas paises
firmantes de la UE, se afiadi6 expresamente la
garantia de las convicciones pedagdgicas
de los padres en la educacién de sus hijos.
Asi, el Art. 14. 3. “Derecho a la Educacion”,
garantiza: «...la libertad de creacion de centros
docentes dentro del respeto a los principios
democraticos, asi como el derecho de los
padres a garantizar la educacion y la
enseflanza de sus hijos conforme a sus
convicciones religiosas, filos6ficas y pedagogicas».

Por tanto, este derecho-deber tiene que ser respetado en todos los casos, y puede
invocarse directamente ante los Tribunales de Justicia. En el supuesto de que no fuera
adecuadamente reconocido y establecido en Espafa, este Tratado Internacional
permite acceder al Tribunal de Luxemburgo por vulneracion del Derecho Comunitario,
gue es un proceso diferente al que conduce al Tribunal de Estrasburgo, por
vulneracion del Convenio de Derechos Humanos.

Este derecho fundamental de los padres en la educacién de los hijos es desconocido
por muchos funcionarios, politicos de la educacion y docentes y principalmente por los
padres.

Cuando los padres conozcan sus derechos en la educacién de sus hijos, sepan
gue estan reconocidos en nuestro Ordenamiento Juridico Superior, y, como sus
titulares que son, se dispongan a ejercerlos, se podra producir la necesaria
transformacién de la educacién en Espafia. Podr4d constituir un pilar
fundamental de nuestra sociedad: la educacion de calidad para todos. Mientras,
la investigacion cientifica en inteligencia humana, altas capacidades y educacioén, ha
avanzado espectacularmente, las Administraciones educativas han ido por su lado,
produciendo el actual abismo.

«Hay un abismo entre la ciencia actual y su aplicacién directa en el aula»,
seflala la Dra. Usha Goswami, Directora del Centro de Neurociencias de la
Educacion de la Universidad de Cambridge. Pero a la vez se ha producido otro
abismo, entre la educacion que preceptlua el Ordenamiento Juridico Superior y la
gue ofrecen muchas de nuestras escuelas e institutos.
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Afade la Dra. Usha Goswami: «Los maestros son receptores de programas de
informacién sobre cémo ensefar basados en conocimientos que se tienen del cerebro.
Pero, algunos de estos programas contienen cantidades alarmantes de
informacion erréneay a pesar de ello son utilizados en muchas escuelas».®

Rita Levi-Montalcini. Médico, Neurdloga, Premio Nobel de Medicina habia dicho:
«Los métodos educativos tradicionales son absurdos. Urge revisar por completo
los sistemas educativos y didacticos». @

«El sistema educativo espafiol ain no se ha dado cuenta de que la neurociencia
avanza a pasos agigantados y poco se esta haciendo por tratar de ajustar las
ensefianzas de los nifios a los nuevos conocimientos de neuropsicologia. Pero esto
pasa porque, seguramente, los legisladores apenas conocen esta nueva ciencia y no
se ponen al tanto de los apasionantes descubrimientos que en los diez ultimos afios
estan teniendo lugar», sefiala la Dra. Asuncién Marrodan, Catedratica de Orientacion
Educativa ©.

El Ministerio de Educaciéon ha ido ofreciendo criterios y normativas que resultan
acordes con la investigacion cientifica internacional. Pero, desde los traspasos de
competencias a las comunidades autonomas, y, desde determinados sectores
educativos, se han llevado a cabo gran cantidad de iniciativas legislativas y actividades
diferentes, algunas de ellas en clara contradicciéon con los postulados cientificos de la
investigacion internacional, creando estos abismos.

En el afio 2002, el Ministerio de Educacion, presenté los aspectos clinicos, no
patolégicos, implicados en la Superdotacion y las Altas Capacidades, organizando el
Primer Encuentro Nacional sobre la Atencion Educativa a los Alumnos con Altas
Capacidades, (Madrid, 9 y 10 de diciembre). La investigacion cientifica internacional
habia comenzado a poner de manifiesto los factores clinicos inherentes a las
diferentes manifestaciones de la inteligencia humana en las altas capacidades, y su
intervencion en el diagndstico de las capacidades y en los procesos de aprendizaje,
asi como el desarrollo neuropsicoldgico asincrono de estas personas en su proceso
de maduracién de los circuitos neurogliales en sistemogénesis heterocrénica.

El Ministerio de Educacion presenté en su congreso los factores clinicos de la
Superdotacién y de las Altas Capacidades, mediante la Ponencia: “La Superdotacion a
Examen”. El cientifico designado por el Ministerio de Educacion, Dr. Jaime Campos
Castelld, Jefe del Area de Neuropediatria Infantil del Hospital Clinico de Madrid y
miembro del Consejo Superior de Expertos en Altas Capacidades. Con su ponencia
explicd la manifestacion de la Superdotacion en la maduracién del sistema nervioso
central a estimulos adecuados (imprintng), dependiendo de los circuitos neuronales
previamente establecidos (genéticos) y otros relativamente determinados
(epigenéticos), maduracion que se lleva a cabo gracias al perfeccionamiento de los
circuitos neurogliales en sistemogénesis heterocrénica.

Con este primer “Examen a la Superdotacién”, el Ministerio de Educacién dio a
conocer el inicio de la nueva reformulaciéon que la investigacion cientifica estaba
descubriendo: Emergia ElI Nuevo Paradigma de la Superdotacion y de las Altas
Capacidades.

El nuevo paradigma emergente se manifestaba en relacién al caracter clinico del
diagnostico, adelantdndose en dos afios a la inclusién de un capitulo especifico en el
“Manual de Psicopatologia del Nifio”, que se produjo en su edicion de 2.004.



En consecuencia, llegados a 2006, Congreso y Senado estaban trabajando la nueva
Ley Orgéanica de Educacion, LOE, que entrdé en vigor en mayo de aquel afio y que
desde entonces preceptia en todas las escuelas e institutos la educacion inclusiva
como principio general y rige en todas las etapas educativas. El 23 de enero de 2006,
en consecuencia de estos avances cientificos y en aplicacién de la Ley 44/2003 de
Ordenacion de la Profesiones Sanitarias, el Ministerio de Educacion publicé su horma
sobre el diagnéstico:

«En el diagnostico de alumnos superdotados deberan participar profesionales
con competencias sanitarias, no sélo educativas».

En mayo de aquel afio 2.006 se publico en el BOE la nueva Ley Organica. En
septiembre de aquel afio el Ministerio de Educacion publicé una nueva norma sobre el
diagndstico, dentro de su documento fundamental: “Atencién a la Diversidad en la
LOE”:

«La atenciéon a la diversidad exige diagnoéstico previo de las necesidades
especificas de los alumnos y alumnas y soluciones adecuadas en cada caso en
funcion de dicho diagndstico».

El abismo entre la ciencia actual y su aplicacion directa en el aula”, que sefiala la Dra.
Usha Goswami, Directora del Centro de Neurociencias de la Educacion de la
Universidad de Cambridge, en Espafia se muestra muy evidente entre, por una parte,
los criterios normativas y actuaciones del Ministerio de Educacion, acordes con la
investigacion cientifica internacional, y, por otra parte, los criterios, normativas y
actuaciones de ciertas Administraciones educativas autonémicas, y se concreta
principalmente en las resistencias de estas Ultimas en la aceptacion practica de las
anteriores normativas del Ministerio.

Reconocer los aspectos clinicos no patoldgicos existentes en las altas capacidades y
por tanto la normativa del Ministerio que sefiala la necesidad de que “en su diagndstico
deben intervenir profesionales con competencias sanitarias, no so6lo educativas”,
implica el reconocimiento de que el sistema educativo no sélo carece de
profesionales con competencias sanitarias, sino que carece de competencias en
este ambito para poder realizar diagnésticos, como sefiala la Ley de Ordenacion
de las Profesiones Sanitarias. Supone, por tanto, el reconocimiento del derecho de los
padres a la libre eleccibn de centros especializados en el diagnostico de las
capacidades de sus hijos, reconocido en la Ley de Autonomia del Paciente. Supone,
en definitiva, la pérdida del control y del “poder”, por parte de politicos del sistema, que
muestran su temor ante la
educacién personalizada,
adaptativa e inclusiva,
que exige  mayor
esfuerzo, dedicacién vy
formacion especifica de la
que carecen.

Por otra parte, reconocer
en la practica la norma
del Ministerio por la que
«La atencion a la
diversidad exige
diagnéstico previo de




las necesidades especificas de los alumnos y alumnas y soluciones adecuadas
en cada caso en funcién de dicho diagndstico», supone a estos sectores de las
Administraciones educativas autonémicas que ya no podran incurrir en la barbaridad
tan dafina de realizar y utilizar las fases previas y preparatorias del diagnostico como
son la “deteccién” y la “evaluacion psicopedagdgica” para evitar y burlar el necesario
diagnostico clinico completo que es el Unico medio que permite descubrir la
Superdotacién, las altas capacidades y las verdaderas necesidades educativas de
todos los alumnos.

Por su parte, la investigacién internacional en Neurociencia, tanto sobre
inteligencia humana, la educacion, como la especifica sobre Superdotacién y Altas las
Capacidades, ha sido intensa. Ambas han interaccionado constantemente.

Inicialmente las altas capacidades se asociaron al rendimiento académico. Desde
1998 sabemos que la nocién clasica segun la cual una persona es superdotada si
presenta un cociente intelectual elevado no tiene ningun fundamento desde los
actuales conocimientos cientificos. El Catedratico de Psicologia de la Universidad
Auténoma de Barcelona, Candido Genovart lo indicé con claridad en su libro:
Psicopedagogia de la Superdotacion, editado (febrero de 1998): por la Universitat
Oberta de Catalufia: «Cociente intelectual o factor “g” son buenos predictores de
la inteligencia académica, del razonamiento légico, de la inteligencia cultural.
Pero, no miden ni toda la inteligencia ni la inteligencia en general. Por tanto, son
buenos predictores de un talento (académico) pero no de la Superdotacién».
No obstante, amplios sectores del sistema educativo han continuado enquistados en el
paradigma psicométrico. Otros contintan vinculando la Superdotacion al rendimiento
escolar, lo que impide su reconocimiento, evitan el necesario diagndstico y, por tanto,
la educacién diferente a la ordinaria que necesitan.

No ha pasado mucho tiempo desde que, en sintonia con la afirmacién de Binet, los
psicdlogos pensabamos que inteligencia era lo que median los tests y en
consecuencia se atribuia la calificacién de "superdotados" a las personas que obtenian
una puntuacion tipificada de Cl 130 o més. (Paradigma cuantitativo-psicométrico) ©.

No se tenia en cuenta que estas pruebas saturadas bien de factor cultural, espacial,
verbal o numérico resultan, por lo mismo, instrumentos inadecuados para describir el
potencial intelectual y aspectos cualitativos de la Superdotacién, pudiendo ademas
inducir a error tanto al considerar como superdotados a alumnos de soélo talento
académico como por no detectar a otros superdotados que pudieran no alcanzar la
puntuacion corte en el C.1, por la saturacién de la prueba de factor cultural ©.

La teoria cognitiva ha contribuido a explicar trastornos de la personalidad y ha
aportado estrategias de afrontamiento terapéutico validas para determinados
problemas con su conocido tripode: Cognicién, emocién y conducta, pero resulta

insuficiente para explicar los fenébmenos de la Superdotacion y las Altas Capacidades
®)

El Ministerio de Educacién sefiala: Que el 70% de los alumnos superdotados tiene
bajo rendimiento escolar. Que entre un 35 y un 50% de ellos se hallan en el fracaso
escolar.®

Es interesante, a este respecto, repasar la doctrina que aporta el Prof. José de
Mirandés en su conferencia, en la Universidad de Barcelona sobre la teoria de J.
Renzulli (2001), en el apartado que dedica a analizar la interaccién entre cognicion y
emocion (pag. 21-25)®. http://altascapacidadescse.org/lateoriajosephrenzulli.htm
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Los avances en su comprension como manifestacion diferencial de la inteligencia
humana son fruto de la intensa investigacion en ella durante los ultimos 100 afios v,
especialmente, del progresivo abandono del paradigma tradicional (monolitico y
excesivamente centrado en el cociente intelectual y a favor de un paradigma
emergente)”) interdisciplinar, multidimensional y neuropsicolégico, que ha ido
cambiando el foco de interés desde quién es la persona con alta capacidad hacia
como funciona su mente, distinguiendo sus diferentes manifestaciones como
Superdotacién y talento, e intentando comprender cémo cristaliza a lo largo del
desarrollo de la persona 9,

El alto interés hacia el conocimiento real tanto de su sustrato neurobioldgico, que
desde sus correlatos estructurales, permite el funcionamiento diferencial de la
mente de estas personas "' bpajo la teoria de la ‘eficacia neural de
funcionamiento”, como de la dinamica psicosocial que puede impedir 0 potenciar su
manifestacion.

Por lo tanto, desde el paradigma emergente ) los diversos perfiles de Superdotacién y
talento en los que se expresa la alta capacidad se interpretan como el resultado
progresivo de la interrelacion entre la dotacion neurobioldgica privilegiada, un entorno
adecuado, unos rasgos de personalidad y el esfuerzo necesario que van cristalizando
—0 no- a lo largo de la vida ®, lo cual no se puede explicar ni identificar
monoliticamente mediante el cociente intelectual, contra la excesiva confianza en él,
hasta ahora. *® Segun el paradigma emergente, las altas capacidades intelectuales
son multidimensionales y resultado de un desarrollo a lo largo de toda la vida. No s6lo
resultado de su base neurobioldgica sino también de la interrelacibn entre la
oportunidad, la personalidad, los factores psicosociales y el esfuerzo individual ®®.

Las Neurociencias nos han permitido conocer que tanto el desarrollo morfologico
como la configuracion final del cerebro en las personas superdotadas y de altas
capacidades es muy diferente que en las personas estandar. Que existe una diferencia
de grosor cortical en los primeros afios de vida, lo que les permite desarrollar una red
de circuitos neuronales de pensamiento de alto nivel; y, por otra parte, se produce una
reduccién cortical a partir de un punto situado entre los 12 y 13 afios de edad, lo que
hace que su cerebro sea mas flexible que el de los nifios de inteligencia estandar, que
llegan a su mayor grosor a los 6 afios 4.

Hoy sabemos que las conexiones neuronales no usadas se marchitan a medida que el
cerebro da prioridad a operaciones de maduracion, desarrollando una red de circuitos
neuronales de alto nivel. A partir de este punto de inflexién, que en las personas
superdotadas y de alta capacidad se produce ente los 12 y los 13 afios, el cértex de
estas personas presenta un grosor sensiblemente menor que el de las personas
estandar, un seccionado de conexiones neurales redundantes diferente, una mayor
trayectoria de engrosamiento del l6bulo frontal y de una franja en su zona donde se
realizan las tareas mentales complejas *¥.

Gracias a la reciente investigacion cientifica, sabemos que las pautas diagnésticas
contenidas en el DSM-IV-TR, que son de aplicacién general en los diagndsticos de los
seres humanos, en general, no son de aplicacion en los diagnésticos de las
personas superdotadas. Se ha creado el compendio de pautas diagnésticas
especificas de las personas con Superdotacién intelectual, lo que significa que los
diagnosticos que se realizan a personas superdotadas, en base a pautas
diagnosticas generales del DSM-IV, u otros manuales generales, carecen de
validez, ya que su diagnostico se rige por sus distintas pautas diagndsticas
especificas ®°.



La investigacion en Neurociencia, de la mano del Dr. J.L. Miranda, ha demostrado que:
“La situacion del nifio de alta capacidad intelectual, que no recibe la programacién y
las formas diferentes de aprendizaje que requiere, sino que, por contra, se le imponen
otras muy diferentes, (los programas, estilos y ritmos estandar) provoca, ademas, de la
Disincronia Escolar que interacciona con la Disincronia Interna, el Sindrome de
Difusion de la Identidad, descrito por el Dr. Otto Kernberg Presidente de la Sociedad
Psicoanalitica Internacional, de tal forma que se establece el principio de
causalidad, -con caréacter general-, entre la situacién del superdotado no reconocido
como tal, en la escuela, y, por otra parte, estas distorsiones cognitivas que, como bien
explica el Dr. Heiz Kohut, Ex Presidente de la Sociedad Psicoanalitica Internacional,
constituyen la causa y el mantenimiento de la enfermedad psiquica, incluso de
los trastornos de personalidad, pudiendo afirmar, -con caracter general-, que
esta situacion impide, en todo caso, el ejercicio del derecho a recibir una
educacion orientada al pleno y libre desarrollo de su personalidad diferente” ®°

Asi pues, entre la poblacién en general y en buena parte de los profesionales de la
educacién hay un mal conocimiento sobre la alta capacidad y, con ella, de la
Superdotacién, y el talento “"'9. Hace falta romper estereotipos y conceptos
equivocados herederos de estudios clasicos ® En consecuencia, es preciso un
cambio de paradigma V.

Es un cambio de paradigma; el paradigma en el que, los alumnos con altas
capacidades para aprender son un elemento basico del andamio cognitivo del grupo, y
punto de referencia. También aquellos que muestran un gran talento por alguna de las
habilidades ®*.

Las neurociencias nos han enseflado que los estilos de aprendizaje de los
estudiantes superdotados son imprescindibles para ellos, pero siempre resultan muy
beneficiosos para el conjunto del aula ®”. Que todos los nifios que no son
superdotados, en realidad, en un sentido amplio, son talentosos, pues todos tienen
una capacidad o talento que es necesario descubrir para poder desarrollar ¥,

-Que sdlo se aprende aquello que se ama. Que ensefiar significa emocionar. Que el
cerebro sabe o considera que una cosa €s, 0 no, buena, antes de saber exactamente
gue es. Que no hay razén sin emocion. Que la emocién se transmite y que nada que
no pase por la emocién nos sirve para el aprendizaje .

-Que la emocion y el sentimiento no son unos aspectos mas a tener en cuenta. La
emocion es un componente integral de la maquinaria de la razén. Determinados
aspectos del proceso de la emocién y del sentimiento son indispensables para la
racionalidad .

-Que la curiosidad es la Unica llave gue abre la atencion, que es la puerta del
conocimiento ®. Que los nifios superdotados, en su diferente emocionalidad, distinta
sensibilidad, y diferente motivacién, la alta y diferente curiosidad es innata en ellos.

-Que en la construccion del saber pensar, hay que respetar la ingenieria del
pensamiento: sorprender-sentir-pensar-enjuiciar ©°"

-Que una educacién que quiera, por una parte, aprovechar el talento o talentos de
todos y cada uno de sus alumnos -que no deje a ninguno atras (equidad)-, y, por otra
parte, aprovechar el potencial de transferencia de los alumnos de altas capacidades
para subir el rendimiento general del grupo clase, ha de variar el foco de atencién



pedagdgica y pasar de la atencién tradicional en las dificultades de aprendizaje, al
enfoque de las potencialidades de aprender al méaximo 2.

-Que el Maestro es el alma de lo que puede ser un pueblo, y hay que infundirle lo que
es una realidad hoy: que es un mago con una varita magica para transformar el
cerebro de los nifios, porque el Maestro transforma la fisica, la quimica, la anatomia, la
fisiologia del nifio. Transforma su cerebro para bien y para mal. Y si no sabe o no es
responsable y no esta formado no puede emocionarle .

-Que con estas nuevas ideas el docente experimenta un cambio, a su vez, en su
propio cerebro, que le lleva a ser consciente de que lo que ensefia es algo mas
profundo que los conocimientos que transmite .

Que no hay razén sin emocion, pues la maquinaria neuronal que alberga la corteza
cerebral y genera conocimiento a través de lo que se aprende, lo hace con ideas que
vienen ya impregnadas de emocién. Y es asi como se construye el pensamiento y
toda nuestra razén. Hay cosas que el Maestro debe saber porque si las conoce podra
ser flexible y sabra sacar partida de esos cerebros .

-Que el desarrollo neuropsicologico asincrono, en el proceso de maduracion de los
circuitos neurogliales en sistemogénesis heterocrénica, de los nifios superdotados,
reviste gran complejidad %

-Que procesos mentales como el aprendizaje, la memoria y su consolidacion, el suefio
y los ritmos biolégicos y todo ello desde el nifio hasta el adulto y el anciano, no son
eventos singulares en el cerebro, con un sustrato neuronal Unico, Sin0 procesos
multiples en los que participan muchos circuitos cerebrales, a tiempos diferentes vy
localizados en distintas areas cerebrales, que se ponen en marcha por estimulos
diversos del medio ambiente ®®

-Que los cerebros infantiles estan creando mas de 100.000 millones de contactos
sinapticos por minuto

-Que lo que llamamos atencién no es un fendbmeno singular y Gnico, sino que refiere a
procesos cerebrales diferentes segun los estimulos que se reciben y a los que
prestamos interés .

-Que todos los nifios se enfrentan a la exploracion de su propia curiosidad, y del ritmo
de su cerebro, y verse sometidos a estrictos esquemas externos, les produce un
choque con mucho sufrimiento ¢

-Que cada vez son mas abundantes los estudios neuropsicolégicos que ofrecen
resultados sobre la configuracion y funcionamiento cerebral de las personas con altas
capacidades, y entre ellas, las personas superdotadas, caracterizadas por una mayor
eficiencia neural de funcionamiento que comporta la activacion selectiva y simultanea
de las zonas relacionadas con la resolucién de la tarea, menor consumo metabodlico
cortical, mayor mielinizacion y riqueza de redes sinapticas” .

-Que uno de los importantes logros conseguidos ha sido el abandono progresivo del
paradigma tradicional de las altas capacidades a favor de un paradigma emergente
que permite un abordaje mas claro, funcional y multidisciplinar @,

Este paradigma emergente debe clarificar a todos los docentes el actual concepto y
funcionamiento del aprendizaje, de la alta capacidad intelectual desvinculdndola de los
mitos todavia existentes sobre ella @”. Superarlos reclama un esfuerzo para
profundizar en el conocimiento de la alta capacidad intelectual ®2.



-Que la alta capacidad intelectual se manifiesta en unos perfiles intelectuales
multidimensionales de Superdotaciéon o talento configurados por distintos
componentes, con un funcionamiento diferencial en la resolucion de tareas,
funcionamiento ejecutivo y aprendizaje. Esto significa que estas personas
piensan, comprenden, y conocen de manera diferente cuantitativa, pero, sobre
todo cualitativamente respecto a los aprendices tipicos ©®.

El Nuevo Paradigma de la Superdotacion y de las Altas Capacidades y la
Neurodidactica (aplicacion en el ambito educativo del conocimiento actual sobre el
funcionamiento del cerebro), pueden posibilitar el final de esta grave situacion, de
infelicidad de estas personas, al considerar relevante el hecho de que las personas
superdotadas y con altas capacidades constituyen el mayor capital humano que tiene
una sociedad, puesto que poseen el potencial intelectual para conseguir un muy
elevado rendimiento, beneficioso para ellos, para el conjunto del aula y para la
sociedad, si sus dones y los talentos se educan adecuadamente @2,

«La deteccion y diagnéstico de todos y cada uno de los alumnos constituye el primer
paso en el proceso educativo», acertadamente sefiala el Ministerio de Educacion en su
Libro-Informe Alumnos, Precoces, Superdotados y de Altas Capacidades (MEC-2000).

La deteccién y la evaluacion psicopedagdgica no incluyen test de inteligencia, pero
aunque los incluyeran estas fases previas al diagndstico seguirian siendo insuficientes
para identificar la alta capacidad. «El complejo concepto de altas capacidades hace
gue no baste con los test estandar de inteligencia. Un alto cociente intelectual suele
acompafiar a las personas con altas capacidades, pero no es suficiente para
identificarlas». Sefiala José Antonio Marina ©?.

En el iceberg de la Superdotacion, con la deteccién y la evaluacion
psicopedagdgica sbélo vemos entre un 4 y un 7%. Es pues fundamental el
Diagnéstico Clinico completo de “lo sumergido”. Para ello, debemos abrir los
0jos, oidos y tener tacto en lo no detectado. El Diagnéstico Clinico Integrado es
el arma mas poderosa con la que contamos, pues facilita la expresion de lo no
percibido ©?.

Un problema gravisimo, -que en el pasado reciente afectaba a los nifios superdotados
y de altas capacidades-, ha sido el trafico y fuga de estos cerebros. El reciente
informe-denuncia ante la Alta Inspeccion Educativa del Estado de la Fundacién
Avanza, presentado por
la Letrada Belén Ros, en

su pagina 36, sefala
que: “Existen
organizaciones privadas,
dedicadas, casi
exclusivamente, a
facilitar el ingreso de
estos nifios en

instituciones educativas
norteamericanas,
indicando algunos datos
que pueden haber
facilitado la ‘“fuga de
cerebros” de unos 12.000
nifos espaiioles de altas
capacidades
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intelectuales a Norteamérica, en los ultimos afios, fruto todo ello de la inatencién
educativa de la que hablamos”.

El Ministerio de Educacion, mediante el Primer Encuentro Nacional sobre la Atencién
Educativa a los Alumnos con Altas Capacidades, (Madrid, 9 y 10 de diciembre de
2002), en el que el Ministerio present6 los aspectos clinicos, no patoldgicos,
implicados en las Altas Capacidades, afrontd aquella dramatica situacion.

El Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, sintetiza adecuadamente el criterio
cientifico sobre la identificacién y sus diferentes fases: la deteccion, la evaluacion
psicopedagogica y el imprescindible diagndstico clinico, en su GUIA DE ATENCION A
LA DIVERSIDAD http://descargas.pntic.mec.es/cedec/atencion_diver/index.html En
“Para saber mas’,
http://descargas.pntic.mec.es/cedec/atencion_diver/contenidos/altascapacidadesintele
ctuales/para_saber_ms.html , sefialando :

«La deteccion por parte de las familias o del profesorado forma parte,
junto con la posterior evaluacion psicopedagdgica, del proceso inicial
de identificacion del nifio superdotado; pero no es suficiente.

Para determinar que un alumno se halla en los ambitos de
excepcionalidad intelectual, es imprescindible el diagndstico clinico de
profesionales especializados».

«So6lo el diagnoéstico clinico realizado por profesionales especializados
determina la excepcionalidad intelectual».

En la actualidad, los problemas mas graves de los nifios y nifias de altas
capacidades, son los que se les producen consecuencia de haberles hurtado el
imprescindible diagnéstico clinico de profesionales especializados.

En su lugar les ofrecen alguna de las fases preparatorias del diagndstico: la
deteccidn o bien la evaluaciéon psicopedagdgica.

De esta manera no se conocen las necesidades educativas del nifio; no se
conocen sus distintos estilos y vias de aprendizaje, sus ritmos, no se sabe si
tienen, o no, tienen disincronia, no se conoce su peculiar funcionamiento
cerebral, sus funciones neuronales o procesos mentales. Practicamente no se
conoce nada diferente del rendimiento y de la conducta, por tanto, no se atiende
nada. Sélo se les ofrece aumentar los contenidos curriculares, lo que llaman
programas de enriquecimiento, que en la realidad quedan en “mas de lo mismo”,
o la flexibilizacion: “saltos de curso”.

En ningln caso se les puede aumentar, ampliar o enriguecer los contenidos
curriculares sin antes haberles realizado el cambio metodoldgico, de forma que
el nifio de alta capacidad, en primer lugar, realice los procesos de aprendizaje en
la muy distinta manera en que su cerebro procesa la informacidén y aprende, es
decir, en sus propios y muy diferentes estilos y distintas vias de aprendizaje, y
atendiendo el desarrollo neuropsicolégico asincrono de sus circuitos
neurogliales en sistemogénesis heterocrdnica, lo que le permite al nifio de alta
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capacidad descubrir el placer intelectual que le supone aprender al distinto y
con frecuencia opuesto modo de su cerebro diferente, tanto en su
funcionamiento como en lo morfolégico. S6lo entonces podremos preguntarle
por los contenidos curriculares que le gustaria aprender, profundizando,
ampliando, enriqueciendo... De lo contrario rompemos a estos nifios

Se contrapone la calidad a la equidad. La equidad, es, la aequitas latina, sinGnimo de
Justicia, y no de Igualdad. La igualdad no es un fin u objetivo deseable con caracter
general y menos aun en materia educativa. La igualdad no responde a la naturaleza
de los hombres, que somos, todos, distintos entre nosotros, y si la Justicia 2. A
mentes diferentes corresponden aprendizajes diferentes 2. En materia de educacién
calidad y equidad no pueden hallarse en contraposicién, sino en conjuncién ©%.

Es necesario dar a conocer el “imprescindible diagnéstico clinico realizado por
profesionales especializados”, como sefala el Ministerio de Educacion. Explica
la Dra. Carmen Jiménez Fernandez®®, gue se ha pasado de los diagnésticos
tradicionales centrados en valorar resultados, o medir cantidades (resultados de
Cl, etc.), al diagnostico en el Nuevo Paradigma de la Superdotacion centrado en
valorar los procesos mentales, y sin dejar de valorar los resultados.

Queremos ofrecer la informacion cientifica precisa para superar los mitos y prejuicios
gue existen en determinados sectores del sistema educativo y en la sociedad, para
gue nuestros estudiantes mas capaces puedan tener éxito académico, y en la vida ser
felices, y dar a conocer la responsabilidad de cada uno, desde el punto de vista
cientifico y juridico.

La Guia Cientifica de las Altas Capacidades, a través de la Neuroeducacion, los
Nuevos Postulados de las Neurociencias y el Nuevo Paradigma de la Superdotacién
nos sitla en las puertas de una nueva cultura para la humanidad, basada en el
pensamiento cientifico y el talento de cada persona, en la que los nifios y las nifias de
altas capacidades tendran el rol primordial, si entre todos somos capaces de conseguir
gue ese viejo sistema educativo —en su practica docente- no les siga cerrando su
camino.
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